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FORORD

Jag vill i forsta hand rikta ett stort tack till de ungdomar och skolanstéallda som har stéllt upp
pd intervjuer. Utan er valvilja hade denna studie inte varit mojlig! Ett stort tack ocksa till de
rektorer som har hjélpt till vid rekryteringen av intervjupersoner.

Ett sérskilt tack riktas till Jens Gagge, sékerhetschef vid Gavle kommun, Per Ringkvist vid
Gastrike Raddningstjanst, Magnus Brodén vid Raddningstjansten i Motala kommun, Johan
Rasmussen vid Gavle kommun och Anders Hydén vid Hogskolan i Gavle, som pa olika satt
har besvarat och diskuterat fragor och funderingar under projektets gang. Tack ocksa till
professor Sam Larsson for vardefulla synpunkter pa rapporten. Jag vill ocksa tacka John,
Maja och Johan for relevanta kommentarer.

I maj 2011 anordnades ett hogre seminarium vid Hogskolan i Gavle dar projektet
presenterades och representanter for olika organisationer och myndigheter i Gavleborgs lan
bjods in. Tack till alla er som bidrog med vardefulla idéer och kommentarer vid detta
seminarium!

Slutligen vill jag tacka Brandforsk (Styrelsen for Svensk Brandforskning) och
forskningsprogrammet Anlagd brand for finansiering av denna studie. Denna studie ar ett
delprojekt inom ramen for forskningsprogrammet Anlagd brand som bedrivs av Brandforsk
med finansiering av Myndigheten for Samhallsberedskap (MSB), Malmo Stad, Svenska
Kommun Forsékrings AB, Kommunassurans Syd Forsakrings AB, Lansforsakringar AB,
Trygg-Hansa, Forsdkrings AB Gota Lejon, S:t Erik Forsakring samt Forenade
Smakommuners Forsékrings AB.

Malgruppen fér denna studie &r i forsta hand myndigheter och organisationer som arbetar med
problematiken kring anlagd brand.

Gavle den 9 november 2011

My Lilja



Summary

The aim of this study is to analyze how high school students and teachers regard arson fires in
schools. The data material includes semi-structured interviews and focus groups interviews
with teachers and students in seventh to ninth grade. The interviews were conducted with
totally 13 teachers and 32 students in six different schools in Gavleborg county and Motala
municipality. In the study there was a particular emphasis in trying to identify how teachers
and students defined arson, what knowledge they had about the consequences, if they saw any
differences and similarities between arson and other types of crimes and whether they regard
arson as an individual or group phenomenon. The analysis has also a comparative perspective
as it compares differences between boys and girls, between different Swedish regions and
between urban and rural areas. The study is based on a social constructivist perspective.

The material reveals that most high school students regard arson as a serious crime. However,
many students argued that arson is not common in their schools. Instead of discussing arson
many students began to talk about fire setting (playing with fire) in their schools and many
say that this is a very common phenomenon. They argue that students’ “playing with lighters”
is especially common. Many respondents say that both boys and girls are playing with fire in
schools. The majority have had education by the rescue services about, for example, how to
extinguish fires and they generally have a positive attitude towards the work by the rescue
services. The students say that they have relatively good knowledge about how to extinguish a
fire and how to alarm and how to act if there is a fire in their home. However, several indicate
that they do not know how to act if it would be a fire in their school and many demand more
specific education (prevention) about arson fires in schools.

The teachers argue, as the students, that arson is a serious crime. However, also several
teachers say that it has been students playing with fire in their schools. Most respondents have
a positive attitude towards the work by the rescue services and say that they have generally
good knowledge about how to extinguish a fire. Many teachers mention that time constraints
are a problem in the preventative work against arson and several say that this work takes a lot
of time. The respondents also discuss whether the preventative work against arson is expected
to be included in their work.

One main finding of the study is that many of the interviewed high school students regarded
arson and playing with fire in schools as two separate issues.

Keywords: arson, high school, high school students, high school teachers, fire setting



Sammanfattning

Syftet med denna studie ar att understka hur hdgstadieungdomar och skolanstéllda uppfattar
fenomenet anlagd brand. Studien bygger pa djupintervjuer och fokusgruppsintervjuer med
skolanstallda och ungdomar i arskurs 7-9. Intervjuer genomférdes med totalt 13 skolanstéllda
och 32 ungdomar i slumpvis utvalda skolor i G&vleborgs I&n och Motala kommun. I studien
undersoks bland annat hur ungdomar och skolpersonal definierar anlagd brand, vilken
kunskap de har om konsekvenserna, om de anser att det finns likheter och skillnader mellan
anlagd brand och annan typ av brottslighet och om de anser att anlagd brand ar ett individuellt
fenomen eller ett gruppfenomen. Studien har ocksa ett komparativt perspektiv genom att den
jamfor eventuella skillnader i synsatt mellan flickor och pojkar, mellan olika kommuner och
mellan tatort och landsbygd.

| intervjuerna med ungdomarna framkom att de flesta ser anlagd brand som ett allvarligt brott.
Ungdomarna menade dock att det &r ovanligt med anlagda brénder i deras skolor. Istéllet
pratade ungdomarna om eldande i skolan och manga ansag att det var ett vanligt
forekommande fenomen. Sarskilt n&mndes att det ofta férekommer att elever eldar med
tandare. De flesta respondenter ansag att det var lika manga flickor som pojkar som eldar i
skolan. Majoriteten har haft utbildning fran raddningstjansten i eldhantering och de hade en
positiv bild av rdddningstjanstens arbete. Ungdomarna sager sig ha relativt goda kunskaper
om eldhantering, hur man slacker en brand och hur man larmar. Flera ungdomar sager att de
vet hur de skulle agera vid en brand i den egna bostaden, men ar osékra pa hur de skulle agera
om det brinner i skolan. Manga efterfragar mer utbildning om anlagda skolbrander specifikt.

Skolpersonalen menar liksom ungdomarna att anlagd brand &r ett allvarligt brott. Manga
skolanstallda berattade ocksa om att det forekommer eller har férekommit eldande i de skolor
de arbetar vid. De flesta respondenter har liksom ungdomarna en positiv installning till
raddningstjanstens arbete och har goda kunskaper om eldhantering, hur man slacker en brand
och hur man larmar. Ett problem som lyftes fram av flera var "tidsbristen” 1 det forebyggande
arbetet mot anlagda brander. Flera ndmnde att férebyggande arbete tar mycket tid.
Skolpersonalen diskuterade ocksa huruvida det forebyggande arbetet mot anlagd brand
forvantas inga i lararrollen.

Ett av studiens huvudresultat ar att manga av de intervjuade ungdomarna ser anlagd brand och
eldande i skolan som separata foreteelser.

Nyckelord: anlagd brand, skolan, ungdomar, skolanstéllda, lek med eld.
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1. BAKGRUND

1.1 Inledning

| Sverige ar anlagda skolbrander ett stort problem. Skolbrénder beréknas kosta samhéllet 6ver
300 miljoner kronor per ar (Simonson 2007). Skolbrander kan ocksa skapa otrygghet
(Pettersson och Szymanski 2008) for skolelever och anstéllda. Trots att det arligen sker runt
200 anlagda skolbrander per &r i Sverige® &r det endast i ca 10 % av fallen som garningsman
kan identifieras (Simonson 2007).

Idag finns flera svenska studier som forklarar varfér ungdomar leker med eld (bland annat
Terjestam och Rydén 1999, Perrin-Wallgvist och Norlander 2003, Terjestam 2002). Det finns
ocksa ett antal nationella och internationella studier om hur barn och ungdomar tanker och
resonerar kring eld, bland annat Terjestam (2002), Kolko och Kazin (1989), Terjestam och
Ryden (1996), Wooden och Berkey (1984). Det finns dock begrénsad sociologisk och
kriminologisk forskning om anlagda brénder och sérskilt saknas forskning om olika gruppers
normer kring anlagda brénder. Sarskilt saknas forskning om hur ungdomar och barn resonerar
kring eld och anlagd brand i skolmiljo.

1.2 Syfte och fragestillningar

Studiens syfte ar att undersoka hur skolpersonal och ungdomar uppfattar fenomenet anlagd
brand. Studien &r indelad i tva delstudier. Den forsta delstudien syftar till att undersoka vilka
attityder och normer som finns kring anlagd brand bland ungdomar i arskurs 7-9. Syftet med
den andra delstudien r att undersoka attityder och normer kring anlagd brand bland
skolpersonal som arbetar med arskurs 7-9. Studien utgar fran foljande fragestallningar:

e Hur beskrivs fenomenet anlagd brand?

¢ Vilka anses anlagga brénder (flickor eller pojkar, enskilda individer eller grupper)?

¢ Vilken kunskap har ungdomar och skolpersonal om konsekvenserna, hur man slacker
och hur man larmar?

e Vilka likheter och skillnader i synsétt finns mellan anlagd brand och annan typ av
brottslighet?

Materialet bestar av fokusgruppsintervjuer och djupintervjuer med ungdomar och
skolpersonal som har genomforts i sex skolor i Gavleborgs lan och Motala kommun (se
kapitel 2). Férutom dessa intervjuer har en halvstrukturerad djupintervju genomforts med tva
representanter for Géastrike raddningstjanst, som i denna studie kommer att anvandas som
komplement till intervjumaterialet.

Intervjuerna genomfordes i tva skolor i Motala kommun och fyra skolor i Gavleborgs 1an?. Av
anonymitetsskal kommer skolornas namn inte ndmnas i studien. | samtliga skolor intervjuades
bade skolpersonal och ungdomar. Skolornas storlek varierar och skolorna ligger bade i mindre

! Enligt myndigheten for samhéllsskydd och beredskap (MSB) (2011a) skedde 209 uppsétligen
anlagda skolbrander ar 2005, 257 ar 2006, 198 ar 2007, 270 ar 2008 och uppskattningsvis 225 ar 2009.
2 Mellan &ren 1996 och 2006 hade Gévle 57 anlagda skolbrander (2,46 per 100,000 invanare) och
Motala hade under samma period 12 skolbrander (1,73 per 100,000 invanare) (Pettersson och Johan
Szymanski 2008).



och storre orter, varav den minsta orten har drygt 20,000 invanare och den storsta orten har
drygt 70,000 invanare. Skillnader och likheter mellan orterna kommer inte redovisas separat
utan efter centrala teman som framkommer i intervjuerna.

Gruppen hogstadieungdomar valdes eftersom flera studier visar att en stor del av branderna
anlaggs av ungdomar under 18 ar (Simonson 2007, Perrin-Wallqgvist och Norlander 2003). Att
studera hur skolpersonal beskriver anlagd brand &r intressant eftersom det finns lite tidigare
forskning inom detta omrade. Manga studier om anlagd brand inkluderar endast domda
personer eller personer i behandling (t.ex. Enayatia m.fl. 2008, Hellman och Blackman 1966).
Det finns ocksa ett behov av forskning som inkluderar personer fran normalpopulationen
(Perrin-Wallgvist och Norlander 2003).

Denna studie ar kvalitativ och gor inte ansprak pa att vara representativ i statistisk mening
eller kunna generalisera. Studien belyser hur ett urval ungdomar och skolanstéllda diskuterar
och resonerar kring anlagd brand, men det &r inte sdkert att alla ungdomar och skolanstéllda i
Sverige resonerar pa samma satt som dessa respondenter. Studien ar ocksa begransad till att
endast studera ungdomar, som med sina foraldrars intygande, frivilligt har stallt upp pa
intervjuer. Studiens huvudsakliga fokus ligger darmed inte pa att studera antal ungdomar och
skolanstéllda som beskriver fenomenet utan hur de resonerar och diskuterar. Deras beréttelser
och diskussioner utgor olika versioner av fenomenet anlagd brand.

1.3 Vad ar anlagd brand?

Det finns olika definitioner av begreppen anlagd brand” och eldande®. | brottshalken anges
att den som anlégger en brand ’som innebér fara for annans liv eller hélsa eller for omfattande
forstorelse av annans egendom” kan domas for mordbrand till fangelse, 14gst tva och hogst
&tta &r (BrB, 13 kap. 1 §)*. Om brottet 4r mindre allvarligt kan en person démas till fangelse
lagst ett och hogst tre ar. Om brottet anses grovt kan en person démas till grov mordbrand,
lagst sex och hogst arton &r, eller pa livstid®.

| anglosaxisk vetenskaplig litteratur anvénds ofta begreppen “fire play” (Grolnick m.fl. 1990),
“firesetting” (Karchmer 1984, Palmer m.fl. 2009, Sakheim och Osbom 1999, Santtila m.fl.
2003) eller firesetting behavior” for att definiera eldande. Aven begreppen arsonist”
(mordbrénnare) eller "pyromania” ar vanligt forekommande begrepp. Sakheim och Osborn
(1999) anvénder begreppen “severe firesetters”, nonfiresetters” och ’minor firesetters”.
Enligt Geller (1992) anvinds begreppet “arson” ofta for att definiera en ”genomtédnkt
handling” med syfte att elda pa en egendom medan “firesetting” anvinds for att beskriva unga
personer, som inte nddvandigtvis handlat med avsikt.

® | denna studie anvander forfattaren begreppet “eldande”. Vid vissa tillfillen anvinds begreppet “lek
med eld” men da ar det endast nagot som intervjupersonerna har beskrivit.

* | studien diskuterar skolpersonal och ungdomar bé&de anlagd brand och ungdomars eldande i skolan.
Rapporten &r darfor inte begransad till att endast studera anlagda brander utifran definitionen i
Brottsbalken.

® Det &r problematiskt att ta reda pd hur manga personer som déms pga. att ha orsakat anlagd brand i
en skolbyggnad eller pa en skolgard. I lagforingsstatistiken anges att 109 personer lagfordes for
mordbrand (enligt 13 kap. 1 §) ar 2010 (www.bra.se). Utifran denna statistik gar det dock inte att veta
hur manga personer som domdes for mordbrand i skolbyggnad.
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1.4 Brottslighet i skolan

Skolan och brottslighet ar ett omfattande forskningsfalt saval nationellt som internationellt.
En anledning kan bero pa att skoltiden dr en period “’da ett avvikande beteende 6kar och nar
sin kulmen (ndgon gang mellan 14 och 16 érs alder)” (Sarnecki 1988). | en studie av Sarnecki
(1988) konstaterades att ungdomars brottsaktivitet ar lagre under skollediga dagar med
undantag for sommarlovet. Det beror troligen pa stérre kontroll fran foraldrarna, storre utbud
av alternativ verksamhet for ungdomar och tillfallig upplésning av de etablerade
gangstrukturerna (ibid.). I studien skedde den mesta brottsligheten i skolan under dagtid
mellan 8-16 (Sarnecki 1988). Aven nér det handlar om anlagda skolbrander visar studier att
de ofta sker pa dagtid. Antalet insatser fran raddningstjansten i skolbyggnad ar flest under
skoltid med en kulmen mellan klockan 12-13 (MSB 2011b). Anlagda bréander som sker pa
skolomradet ar vanligast under kvallstid mellan klockan 19-24, med en kulmen mellan
klockan 21-22 (ibid.).

En stor del av forskningen om brottslighet i skolan bade nationellt och internationellt handlar
om valdsbrottslighet i skolan (Astor m.fl. 1997, Meyer m.fl. 2002, Stone m.fl. 2009, Tygart
1988, Estrada m.fl. 2009, Eisenbraun 2007, Molina m.fl. 2005), brottslighet i skolan och
sociala band (Jenkins 1997, Jenkins 1995, Eith 2005), de sociala natverkens betydelse for
brottslighet i skolan (Kreager 2004) och skolans atgarder mot brott (Reid 2009). Det finns
begransad kvalitativ forskning om hur elever och skolanstéllda ser pa skadegorelsebrott.

1.5 Socialkonstruktivistisk utgangspunkt

Denna undersokning har en teoretisk utgangspunkt i det socialkonstruktivistiska perspektivet.
Enligt detta perspektiv ses verkligheten som socialt konstruerad och skiljer sig mellan olika
individer och olika grupper i samhallet (Berger och Luckmann 1991). Berger och Luckmann
menar att spraket ar centralt eftersom spraket utgor “’bade socialisationens viktigaste innehéll
och dess viktigaste redskap” (ibid.:23). Utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv ar syftet
med denna studie att beskriva olika versioner av fenomenet anlagd brand sasom det uttrycks
av skolpersonal och ungdomar.

Det finns inte en enhetlig definition av socialkonstruktivism, men Burr (1995) lyfter fram fyra
centrala kdnnetecken som ofta forknippas med perspektivet. For det forsta &r perspektivet
kritisk till idén om “objektiv”’ kunskap, dvs. klassisk positivism. Ett annat kénnetecken ar att
de kategorier och begrepp som vi anvander for att forsta verkligheten ar kulturellt och
historiskt foérankrade. En annan central idé inom perspektivet ar att kunskap skapas genom en
social process. Kunskap skapas genom interaktioner mellan manniskor och sarskilt via
spraket. Inom det socialkonstruktivistiska perspektivet fyller darmed spraket en viktig
funktion eftersom det ar via spraket vi kan fa tillgang till andra individers personliga
erfarenheter. Det fjarde k&nnetecknet &r att kunskap och social handling &r relaterade till
varandra. Olika konstruktioner involverar olika typer av manskliga atgarder.

Det finns en uppsjo av olika socialkonstruktivistiska varianter. Inom svensk sociologisk och
kriminologisk forskning om avvikande beteende och brottslighet har Spector och Kitsuses
socialkonstruktivistiska modell (Spector och Kitsuse 2001) haft stor genomslagskraft, se bl.a.
Lindgren (1993), Heber (2007), Hibner (2001), Rytterbro (2002). Enligt Spector och Kitsuse
(2001) skapas”/konstrueras sociala problem genom en s kallad definitionsprocess. Denna
definitionsprocess ager rum nér en eller flera grupper (claims-makers) identifierar ett problem
som de anser vara skadligt eller icke 6nskvart.



Studien utgar fran den retoriska konstruktionen av anlagd brand, dvs. huruvida anlagd brand
definieras som ett socialt problem och vilka argument som skolpersonal och ungdomar
anvander. Den socialkonstruktivistiska modellen kommer att anvandas for att studera
huruvida anlagd brand och andra former av eldanléggelse i skolan definieras som sociala
problem av skolpersonal och ungdomar. Sociala problem kan bland annat definieras som
“manifesta” eller ”latenta” (Merton och Nisbeth 1971). Ett manifest socialt problem &r ett
erkant problem medan ett latent socialt problem &r ett reellt problem men definieras inte som
problematiskt (ibid.).

Ett satt att analysera den sprakliga konstruktionen av ett fenomen &r att analysera diskurser.
Diskursanalys ar numera ett vanligt teoretiskt och metodologiskt angreppssatt inom den
socialkonstruktivistiska traditionen. En diskurs definieras har som en grupp “utsagor” som
refererar till samma foreteelse (Foucault 2002). En diskurs konstruerar sociala fenomen pa
olika satt och inom varje diskurs behandlas olika fragor (Burr 1995). Varje diskurs gor
anspréak pa att utgdra “sanningen” (ibid.). Utifran ett diskursanalytiskt synsétt utgor spraket en
social aktivitet som formas i en social kontext (Bergstrom och Boréus 2005). Utifran detta
synsatt formas vart medvetande, var identitet och andras identiteter genom diskurser (Burr
1995). Olika diskursteoretiker har olika syn pa relationen mellan verkligheten” och
diskurser. Denna studie utgar fran Parker (1992) som menar att det finns en verklighet utanfor
diskurserna och att denna verklighet framtrader i olika diskurser. Aven Fairclough (1992)
menar att det finns “’sociala praktiker” som kan vara icke diskursiva. Diskurser kan
forekomma i olika former av makro kontexter (Burr 1995), men denna studie &r begrénsad till
att endast analysera diskurser som forekommer i tal och text (jmf. Fairclough 1992).

I diskursanalyser “dekonstruerar” forskaren materialet for att identifiera diskurserna och syftet
ar att forsoka finna det sjalvklara (Burr 1995). Syftet ar ocksa att analysera vad som sags, att
utforska monster i uttalanden och att identifiera sociala konsekvenser i olika diskursiva
representationer av verkligheten (Winther Jargensen och Phillips 2002). | diskursanalyser ar
det forskaren som “skapar” diskurserna. Foucault (1993) menar att diskurser finns Gverallt
men de ges forst mening nar de tillskrivs av en forfattare.



2. METOD OCH MATERIAL

Materialet i undersokningen bestar av intervjuer med totalt 32 ungdomar i aldern 14-16 ar
samt intervjuer med 13 skolanstéllda®. Intervjuerna genomférdes mellan november 2009 och
mars 2011. | detta kapitel beskrivs studiens intervjumetoder, tillvdgagangssatt, urvalsprocess
samt etiska 6vervaganden.

2.1 Intervjuer

Fokusgruppsmetoden ansags vara en lamplig metod att anvanda for att studera normer och
attityder till anlagd brand. Metoden skiljer sig fran andra intervjumetoder genom att den dven
kan fanga gruppinteraktion (Hyde m.fl. 2005). Fokusgruppsintervjuer kan anvandas bade for
att studera innehall (t.ex. asikter, attityder, tankar, uppfattningar, argument), for att studera
social interaktion och olika strategier for att uppna konsensus (Wibeck 2000).
Fokusgruppsintervjuer kan ocksa anvandas for att undersoka pa vilket satt manniskor sager att
de skulle handla och vilka motiv de ger for detta handlande (ibid.). En férdel med
fokusgruppsintervjuer &r att intervjuarens styrande roll & mindre &n vid andra intervjumetoder
(Wibeck 2000) vilket mojliggor analys av gruppers sociala interaktion. Datamaterialet som
produceras i fokusgruppsdiskussioner kan ocksa identifiera sociala och kulturella kontexter
(Warr 2005).

En stor fordel med fokusgruppsintervjuer ar att bade innehallet i intervjuerna och
gruppinteraktionen mellan medlemmarna har analytisk betydelse (Warr 2005). | denna studie
anvands fokusgruppsmetoden bade for att analysera interaktion som uppkommer och aven for
att studera hur enskilda individer beskriver fenomenet anlagd brand, dvs. bade for att studera
hur ungdomar och skolpersonal reflekterar och diskuterar kring anlagda brander och for att
analysera samspelet som uppstar mellan deltagarna.

Att intervjua ungdomar om anlagd brand skulle kunna ses som ett kansligt &mne eftersom det
handlar om ett fenomen som &r belagt med straff. Fokusgruppsintervjuer ar dock en anvéand
metod for att studera k&nsliga @mnen. Metoden har bland annat anvants for att studera
ungdomars syn pa LSD (Riley och Hayward 2004), ungdomars syn pa genus och vald
(Karlsson och Pettersson 2003, Honkarukia m.fl. 2007), familjeplanering och HIVV/AIDS
(Kitzinger 1994) och ungdomars syn pa alkohol (Abrahamson 2004).

Inledningsvis skulle endast fokusgruppsmetoden anvandas i studien, men pa grund av
problem att rekrytera intervjupersoner till fokusgruppsintervjuer genomférdes dven
halvstrukturerade djupintervjuer. | denna undersokning anvands saledes tva olika
intervjumetoder. Det dar dock ingen nackdel att kombinera flera intervjumetoder i en
undersokning. En kombination av olika metoder kan 6ka validiteten i undersdkningen
(Halkier 2010). Metoderna kan ocksa komplettera varandra och darigenom producera kunskap
om fenomenets olika dimensioner (ibid.). I denna studie kommer materialet fran

® En halvstrukturerad intervju har genomforts med representanter fran Géastrike raddningstjanst. Denna
intervju har anvands som bakgrundsmaterial i studien. Inledningsvis skulle intervjuer ha genomforts
med representanter for polis och socialtjanst, men eftersom studien fokuserar specifikt pa skolbrander
har inte intervjuer genomférts med dessa representanter utan istallet med personer som dagligen
befinner sig i skolan. Denna studie kommer séledes endast att fokusera pa hur skolpersonal och
ungdomar i hogstadiet ser pa anlagd brand.



fokusgruppsintervjuerna och materialet fran djupintervjuerna att anvandas som “likvirdiga
kéllor” (jmf. Halkier 2010).

Bade fokusgruppsintervjuerna och djupintervjuerna har i samtliga fall varit halvstrukturerade.
Vid halvstrukturerade intervjuer finns ett antal teman och fragor som ska belysas, men
fragornas ordning och form kan andras vid varje intervju (Kvale 1996). Vid intervjuerna
anvandes en frageguide med generella teman som skulle behandlas men ordningen och de
exakta fragestallningarna kunde variera mellan olika intervjuer. Fragorna stélldes sa 6ppet
som mojligt for att fa respondenterna att tala. Respondenterna uppmuntrades ocksa att
diskutera andra &mnen som de upplevde som relevanta (jmf. Dell and Papagiannidou 1999).
Foljande teman behandlades i samtliga intervjuer:

- Definition/innebérd av anlagd brand.

- Anlagd brand som ett individuellt eller gruppfenomen.

- Skillnader och likheter mellan anlagd brand och andra brott.

- Hur boér man agera om det brinner i skolan, till exempel i en papperskorg?
- Forebyggande av anlagda brénder.

- Upplevelser av utbildning fran raddningstjansten.

- Varfor anlagger ungdomar brénder i skolor?

- Forekomst av eldande i skolan’.

| ndgra intervjuer med ungdomar presenterades efter fragorna ett antal fall/handelser som
respondenterna skulle diskutera och reflektera kring (bilaga 1). Syftet att diskutera dessa
handelser var att fa ungdomarna att tala mer utforligt om anlagd brand.

Ett generellt kriterium for kvalitativ forskning ar att fortsatta intervjua tills man inte far veta
nagot nytt (Halkier 2010) vilket brukar kallas for “teoretisk mittnad”. Vid
fokusgruppsintervjuer anses dmnet vara “maéttat” nér det vid varje ny grupp tillkommer
mindre och mindre information (Wibeck 2000). | denna studie beddmdes att
fokusgruppsmaterialet tillsammans med de halvstrukturerade intervjuerna gav en “méttnad”.
Vid de sista intervjuerna i studien framkom i stort sett ingen ny information och darmed
ansags antalet intervjuade personer och antalet genomférda intervjuer vara tillrackligt.

2.1.1 Intervjuer med ungdomar

| den forsta studien genomfordes intervjuer med 32 ungdomar i aldern 14-16 ar. Sex
fokusgruppsintervjuer genomfordes med 26 ungdomar. Dessutom genomfordes tre
djupintervjuer med totalt sex ungdomar (tva ungdomar per intervju). Antalet deltagare i varje
fokusgrupp varierade mellan tre och sex®. Intervjuerna tog mellan ca 25 minuter och en
timme. Samtliga intervjuer genomfordes i ett enskilt rum pa skolan tillhandahallet av rektor
eller mentor/klassforestandare. En fordel med denna plats kan vara att det &r en bekant miljo
for ungdomarna som mojliggor en avslappnande diskussion (jmf. Wibeck 2000). For att
studera eventuella skillnader i synsatt mellan kénen genomfordes tre intervjuer endast med
flickor och tva intervjuer genomfordes med endast pojkar. De 6vriga intervjuerna
genomfordes med blandade grupper.

" I ménga intervjuer bérjade ungdomar och skolpersonal relativt omgaende tala om eldande utan att
fragan hade stallts. Fragan stalldes endast i de intervjuer dar respondenterna inte hade diskuterat
amnet.

& Halkier (2010) rekommenderar att antalet deltagare i en fokusgrupp bor vara mellan tre och tolv
personer.



Ungdomarna rekryterades genom att mentor/klassforestandare eller rektor delade ut ett brev
med information om projektet och en forfragan om deltagande till en eller flera klasser (se
bilaga 2). Sedan tog de elever som ville delta i intervjuer med detta brev hem till sina
foraldrar for samtycke. Brevet med foréldrarnas underskrift samlades sedan in av
mentor/klassférestandare eller rektor. Inledningsvis skulle endast fokusgruppsintervjuer med
ungdomar ha genomforts, men pa grund av sjukdom kunde tre intervjupersoner inte narvara,
vilket resulterade i att djupintervjuer genomfordes istéllet for fokusgruppsintervjuer med tre

grupper.

2.1.2 Intervjuer med skolpersonal

| studien med skolpersonal intervjuades totalt 13 personer. Tva fokusgruppsintervjuer
genomfordes med totalt sju personer. Dessutom genomférdes fem djupintervjuer med totalt
sex personer. Malsattningen var ursprungligen att endast genomfora fokusgruppsintervjuer
med skolpersonal men pga. att detta inte var mojligt beslutades att &ven inkludera
djupintervjuer. Den framsta anledningen till varfor skolpersonalen inte kunde delta i
fokusgruppsintervjuer berodde pa att det var svart att samla ett storre antal pa samma plats vid
samma tidpunkt.

Till skillnad fran ungdomarna genomférdes fokusgruppsintervjuerna med skolpersonalen med
redan etablerade grupper. | samtliga intervjuer k&nde skolpersonalen varandra som kollegor
som traffas regelbundet. En fordel att genomfdra intervjuer med personer som kanner
varandra &r att de tidigare kan ha diskuterat amnet och dérigenom kan relatera till varandras
kommentarer och handelser som de dagligen kommer i kontakt med (Kitzinger 1994).

Intervjuerna med skolpersonalen genomfordes med relativt inb6rdes homogena grupper.
Enligt Wibeck (2000) underlattas interaktionen vid fokusgruppsintervjer om
gruppmedlemmarna har liknande socioekonomiska bakgrund, kunskap och utbildning och
hon anser att det &r bra strategi att anvénda inbérdes homogena grupper.

2.2 Transkribering

Samtliga intervjuer spelades in pa band och transkriberades av forfattaren. Samtliga
respondenter godkénde att intervjuerna spelades in pa band. Citaten anvénds i studien som
illustrativa exempel pa respondenternas resonemang. Syftet med att exemplifiera med citat &r
att lyfta fram innehall snarare an lingvistiska strukturer (mot bakgrund av studiens syfte). Vid
transkriberingen anvandes nagra generella transkriberingsregler (se bl.a. Halkier 2010):

_ talaren understryker nagot

[skratt] skratt eller andra muntliga uttryck
kortare paus

/ talaren blir avbruten eller avbryter

[--1 Ett langre stycke har tagits bort av forfattaren



| studien har samtliga respondenter fingerade namn for att undvika identifiering. | vissa citat
anvands inget namn for att undvika identifiering. Ungdomarna tillfrdgades om alder men inte
om etnisk bakgrund. Fragan om etnicitet diskuterades i vissa intervjuer, men da var det en
fraga som lyftes fram av ungdomarna.

2.3 Urval

Informanter rekryterades fran totalt sex skolor, tva skolor i Motala kommun och fyra skolor i
Gavleborgs lan. Det ansags i ett tidigt skede viktigt att inkludera flera skolor och flera orter
(bade tatort och landsbygd) for att mojliggora jamforelser mellan skolor och mellan orter.

Rekryteringen av informanter (bade ungdomar och skolpersonal) gick i samtliga fall till pa
foljande satt: (1) ett e-postbrev skickades till slumpvis utvalda rektorer, (2) om rektorerna
svarade att de var intresserade att delta i projektet kontaktade de forfattaren och diskuterade
vidare forfarande, (3) klassforestandare/mentor eller rektor ansvarade for intervjuerna pa plats
(dvs. anordnade lokal och tid for intervjuerna) och att skicka och inhdmta brev om
foraldrarnas samtycke.

Det var svart att rekrytera informanter till denna studie. Rektorerna fungerade som
kontaktpersoner som hjalpte till att rekrytera respondenter genom att formedla informationen
om projektet till mentor/klassforestandare och/eller foraldrar, men i manga fall avbojde de
medverkan. E-postbrev om forfragan om att delta i projektet skickades till ca 45 rektorer (som
ansvarade for arskurs 7-9) i Motala kommun, Gavleborgs lan och Uppsala®. Endast sex
rektorer svarade att de ville delta i projektet. Det kan finnas olika anledningar till varfor
skolornas rektorer inte ville hjélpa till att rekrytera informanter. De frdmsta anledningarna,
enligt rektorerna som svarade pa e-postbrevet, berodde pa tidsbrist eller for manga andra
“aktiviteter”. Citaten nedan ar illustrativa exempel pa vanliga svar fran de rektorer som
avbojde medverkan:

Hej. Jag har idag pratat med mitt arbetslag. Vi har idag inget intresse av att delta i din
undersokning. Amnet ar bra, men vi dras mellan olika aktiviteter och nya arbetsuppgifter
dagligen, tyvarr. Var skola har ett samarbete med X Raddningstjanst dar brandméan bescker var
skola och informerar elever med jamna mellanrum. Vara klasser har varit pa studiebesok i
augusti och fatt information-diskussion.

Hej My!

Jag tog med det till var ledningsgrupp. Vi ar rérande eniga om att forebyggande arbete &r av
storsta vikt, men vi bestamde att vi inte kan delta i din undersokning. Vi far som jag sa manga
forfragningar och maste darfor hart prioritera vad vi anvander var tid till.

2.4 Etik

Innan intervjuerna med ungdomarna har samtycke inhamtas fran foralder/vardnadshavare via
brev (se bilaga 2). | detta brev informerades foraldrarna om projektets syfte, att barnets
deltagande var frivilligt, om respondentens rétt att avbryta sin medverkan, om anonymitet,
vem som var finansidr och varfor deltagandet var viktigt. Vid sjalva intervjutillfallet
tillfragades och upplystes ungdomarna ocksa om projektets syfte, att deltagandet var frivilligt,

° Forsok gjordes aven att rekrytera intervjupersoner i Uppsala dar de flesta rektorer kontaktades, men
trots att e-postbrev om forfragan om att delta i projektet (samt pdminnelser) skickades svarade
samtliga att de inte ville, inte kunde delta i projektet eller svarade inte alls.
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att de hade rétt att avbryta sin medverkan, om anonymitet, vem som var finansiar, och varfor
deltagandet var viktigt.

Aven skolpersonalen som intervjuats har informerats projektets syfte, att deltagandet var
frivilligt, att hon/han hade réatt att avbryta sin medverkan, att bade skolan och respondenten ar
anonyma i studien, vem som var finansiar och varfor deltagandet var viktigt.



3. UNGDOMAR OCH ANLAGD BRAND

3.1 Inledning

Trots att studier har visat att brander ofta anlaggs av ungdomar under 18 ar (bl.a. Simonson
2007, Perrin-Wallgvist och Norlander 2003) finns begrénsad forskning om hur ungdomar ser
pa och diskuterar anlagd brand. Eftersom det sker runt 200 brander i skolor per ar i Sverige &r
det viktigt att &ven forsta och belysa hur ungdomar som dagligen befinner sig i skolan tanker
och resonerar kring anlagd brand.

Denna delstudie syftar till att undersdka samspelet mellan ungdomar och vilka normer som
finns kring anlagda brénder. | studien undersoks bland annat hur ungdomarna definierar
anlagd brand, vilken kunskap de har om anlagd brand (till exempel kunskap om
konsekvenserna, hur man slacker och hur man larmar), om de anser att det finns likheter och
skillnader mellan anlagd brand och annan typ av brottslighet och om de anser att anlagd brand
ar ett individuellt fenomen eller ett gruppfenomen. I studien undersoks ocksa i vilka fragor det
rader konsensus och nar ungdomarnas attityder skiljer sig mellan varandra. Delstudien har
ocksa ett komparativt perspektiv genom att den jamfor eventuella skillnader i synsatt mellan
flickor och pojkar, mellan olika kommuner och mellan tétort och landsbygd.

3.2 Resultat

| intervjuerna med ungdomarna framkom ett antal centrala huvudteman (gemensamma
sprakliga monster) som kommer att beskrivas i detta avsnitt: (1) anlagd brand, (2) eldande i
skolan®, (3) konsekvenser och férebyggande. Under respektive huvudtema beskrivs olika
underteman/underkategorier som har identifierats i intervjuerna.

3.2.1 Anlagd brand

PAtt tiinda pad ndgonting med flit”

Den forsta fragan som stalldes till ungdomarna i samtliga intervjuer handlade om vad en
anlagd brand innebdr. Majoriteten av ungdomarna kanner till att anlagd brand &r reglerat i lag.
De flesta ungdomar namner indirekt att anlagd brand forutsatter uppsat. Ingen namner dock
begreppet “uppsét”. Manga ungdomar sager att anlagd brand ar att tanda pa nagonting ”med
flit”. Andra menar att anlagd brand &r nir ”nagonting ska forstoras™ eller “nir det ér planerat”.

| de flesta intervjuer menar ungdomarna att de har haft minst en anlagd brand pa skolan.
Manga ungdomar séager att de har haft minst tre anlagda brander pa skolan. Dessa brander har,
enligt ungdomarna, i de flesta fall borjat i papperskorgar pa toaletter. De flesta ungdomar
siger dock att de inte har sett sjilva branden utan har hort om branden via “rykten”. Nagra
ungdomar beréattar om anlagda brander pa skolan dar raddningstjansten inte har kommit. Ett
fatal ungdomar sager att larare eller andra vuxna har beréattat om branden i skolan. Att

' Temat som handlar om eldande i skolan diskuterades i storre utstrackning i intervjuerna och darfér
har detta tema fatt storre utrymme i detta resultatavsnitt.
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skolbréander ofta borjar i papperskorgar eller pa toaletter 6verensstammer med tillganglig
svensk statistik om vanliga startutrymmen for skolbrander (MSB, 2011b). Enligt
raddningstjanstens insatsrapporter &r badrum/toalett/bastu de vanligaste startutrymmena vid
anlagda brander i skolbyggnader™.

En vanlig foreteelse i skolor &r att automatlarm gar igang utan att det brinner. Detta ar
problematiskt eftersom det dels kan leda till att larmen inte tas pa allvar och dessutom kan det
resultera i att raddningstjanstens resurser binds upp och utryckningstiden forlangs (Pettersson
och Szymanski 2008). | denna studie namner ungdomarna att de ofta har larm som gar igang
utan att det ar en brand. | vissa skolor hiander det “nagra ganger per ar”’, men i andra skolor
hander det flera ganger varje dag:

Hanna: Forra terminen sa gick det sa himla mycket larm.

Rebecca: Ja.

Hanna: For vi har ju tjuvlarm pa skolan ocksa. Och da har dom ju kommit pa hur man far
igang det dar. Och varje gang det gar sa kostar det ju skolan 2000 kronor och da kunde
det ga alltsa fyra ganger om dagen ibland. Och i borjan da visste ju inte dom om det var
brandlarm eller om det var tjuvlarm och sa sprang man ut varenda gang. Sa jattemanga
lektionstimmar gick at till det har.

Anlagd brand som gruppfenomen

Det rader konsensus bland ungdomarna att anlagda skolbrander huvudsakligen ar ett
gruppfenomen, nagonting man gor tillsammans med andra. Ett fatal ungdomar namner att
man kan anldgga skolbriander sjédlv, men att det da handlar om ”pyromani” och att det ar
ovanligt nar det géller skolbrander:

Anna: Man gor ju inte... alltsd man kommer inte pa det sa hér sjidlv ”ja nu ska jag
liksom”, man é&r inte helt sjalv.

Johanna: Nej. Om man anlégger nanting sjalv da ar man oftast psykiskt sjuk. Pyromaner
finns det ju.

ML: Mm. Och dom som anlagger brander i skolor, & dom pyromaner eller /
Anna: / nej det tror jag inte.

Flera ungdomar menar att anlagd brand &r ett gruppfenomen eftersom det till exempel inte “ar
lika kul att gora det sjalv”. Foljande citat ar ett exempel pa hur ungdomarna resonerar kring
anlagd brand som gruppfenomen:

ML: Anlagd brand, tror ni att det &r ndgonting man gor tillsammans med andra eller ar det
nanting man gor sjalv?
Isabelle: Tillsammans med andra.

Emma: Det tror jag ocksa att de flesta de gor det for att ha nanting att gora och jag tror
inte att dom tycker att det ar séarskilt kul att géra det sjalv. Man far ju liksom en kick av
att gora det med andra om man sager sa.

Isabelle: Gor du det sjélv ger det ingenting.

! Enligt raddningstjanstens insatsrapporter var de vanligaste startutrymmena vid anlagda brander i
skolbyggnader (mellan aren 1996-2010): trapphus/korridor/hall (23 %), badrum/toalett/bastu (17 %),
annat (17 %), utanfor byggnaden (14 %), samlingslokal (7 %). De vanligaste startféremalen vid
anlagda brénder i skolbyggnader var samma period: annat (38 %) (varav majoriteten i
pappersprodukter och olika typer av avfallsbehallare), papper/kartong (14 %), byggnadens utsida (13
%), 16s inredning (13 %), okant (5 %) (MSB 2011b).
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Emma: Nej. Sen vill man val visa upp sig for andra ocksa. Att man vagar det och det. Och
da ar det liksom roligare. Jag tror inte det &r nanting man gar och gor sjalv.

| flera grupper sager ungdomarna att det ir ett fital individer, ett ”géing”, som star for det
mesta av “problemen” i skolan (och &ven anldagger brander). Antalet individer som ingar i
detta ”gédng” varierar mellan de olika skolorna. | flera grupper sager ungdomarna att ’génget
bestar av ett tiotal personer, men kring denna grupp kan det finnas fler som “hiinger med
ibland”. Nedan diskuterar Paula och Sigrid hur ménga som ingar i ’génget” i deras skola:

9

Paula: Men dom flesta som var med i ganget dom... dom gar lite till och fran. For nagra i
var klass dom ir med dir ibland. Alltsd typ om man... som vi hade soffor hér forut i
kafeterian. Men sa var det den har gruppen da, tror jag, som tar sonder sofforna och da sa
ar det nagra fran var klass som brukar sitta med dom. Sa da kan det ju vara s att ja men
vi river sonder den hér soffan”, ”’ja men visst”. Och si gér man det liksom. Det &r nog lite
fran alla klasser och dom ar lite till och fran. Men dom som #r med... dom &r ju med, hela
tiden da.

Sigrid: Sa det kanske é&r tio ungefar som &r med liksom hela tiden. Och sen ar det nagra
som inte alls ar med. Alltsad som hanger pa ibland och skiter i det ibland. Sa att det liksom
aldrig ar exakt samma personer.

Forutom att tala om anlagd brand som gruppfenomen var det fa ungdomar som pratade om
vilka ungdomar som anlagger brander (trots att detta var en av fragorna). Istallet borjade
ungdomarna prata om vilka som eldar i skolan (se 3.2.2).

Anlagd brand ar ett allvarligt brott

De flesta ungdomar menar att anlagd brand &r ett mycket allvarligt brott. Nar ungdomarna
jamfor anlagd brand med andra brott &r det flera som jamfor anlagd brand och narkotikabrott.
Manga ungdomar menar dock att anlagd brand ar ett allvarligare brott an narkotikabrottslighet
eftersom det kan “’skada fler” eller ”skadar andra”. | foljande citat diskuterar ungdomarna
skillnaderna mellan anlagd brand och narkotikabrott:

Sigrid: Det beror pa, alltsa tar man det sjalv sa ar det ju liksom... Det blir ju mer ens eget
problem fast man kanske inte ... man kanske behover hjalp utifran for det skadar ju en
sjalv. Men sen tycker jag det &r, alltsd, om man saljer vidare till andra eller alltsd sddana
grejer da tycker jag det &r ett storre problem &n bara sjalv ta det om man sager. Samtidigt,
jag tycker det ligger ratt sa lika med anlagd brand. Fast samtidigt ar anlagd brand /
Paula: / Det ar mycket varre /

Sigrid: / Ja det skadar fler. Ja det skadar fler personer. Det &r inte liksom bara /

Simon: / Jo med tanke pa att nan kan do i en anlagd brand.

Sigrid: Ja for man kan ju inte veta i fall, alltsa om man gor det pa en eftermiddag eller en
helg eller nat sant dar, att en larare inte sitter och jobbar sent eller ar och hamtar nanting
eller nagon vaktmastare eller vad som helst. Sa att det, ja liksom, alltsa, man vet ju aldrig
egentligen i fall det &r, i fall det inte &r nanting darinne.

Nagra ungdomar berattar att det forekommer droger pa deras skolor, bade att det finns
personer som anvander droger i skolan och att det gar att kopa droger. Ingen fraga i intervjun
handlade dock om férekomsten av droger sa detta var nagot som togs upp av ungdomarna
sjalva i intervjuerna. | nagra skolor var droger mer férekommande an vid andra skolor. En
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respondent sager att det &r samma personer som tander eld pa skolor som begar andra typer av
brott, till exempel narkotikabrott. Det 4r ungdomar som "inte bryr sig”:

Dom som vagar testa pa det, dom vagar ju testa pa att tanda eld pa skolan. Dom har ju
liksom. .. Kan man sitta och réka en holk varje dag liksom till lunch s& kan man ju tdnda
pa en skola liksom. Det ér ju liksom ... man bryr sig inte, man skiter i det. (Sebastian)

3.2.2 Eldande i skolan

Vanligt med eldande i skolan

| intervjuerna med ungdomarna diskuteras anlagd brand i mindre utstrackning. De flesta
kanner till eller har hort talas om en eller nagra anlagda brander pa skolan, men flera sager
ocksa att de inte vet s& mycket om hur det gick till och varfor. | de flesta grupper borjade
ungdomarna istéllet tala om eldande i skolan. Dessa diskussioner skiljer sig fran
diskussionerna om anlagd brand genom att de &r mer detaljerade och ofta i form av
berattelser. Det ar inte forvanande att det forekommer beréattelser om eldande i skolan men
inte om anlagd brand. De flesta ungdomar menar att det sallan eller mycket sallan
forekommer anlagda bréander i deras skolor men manga sager att det ar vanligt forekommande
med eldande i skolan. Att det forekommer berattelser om eldande i skolan och inte om anlagd
brand kan vara ett tecken pa att de har storre indirekt eller direkt erfarenhet av eldande. En del
ungdomar beréttar sjalva om att de eldar i skolan (detta trots att det inte stalldes fragor om
deras egna erfarenheter). Andra ungdomar beréttar om klasskamrater eller andra elevers
eldande.

Att manga ungdomar i denna studie menar att eldande ar vanligt forekommande &r inte
forvanande. Flera nationella och internationella studier har visat att lek med eld &r vanligt
bland ungdomar, aven i hogstadiedldern (bl.a. Grolnick m.fl. 1990, Terjestam och Rydén
1995). En undersdkning av Terjestam och Rydén (1995) visade att 80 % av skolungdomarna i
hogstadiet (n=243) nagon gang har lekt med eld. | en annan studie av Grolnick m.fl. (1990)
hade runt en tredjedel av respondenterna (n=770) mellan 6-14 &r négon gang lekt med eld*%.
Det som dr ett intressant resultat ar inte det faktum att ungdomarna sager att det ar vanligt att
elda utan snarare att det anses vanligt att elda i skolan, pa skolgarden och aven under skoltid.
Flera ungdomar distanserar sig fran begreppet ’lek med eld” och menar att ”leka” &r nagot
man gor ndr man dr yngre och inte 1 hdgstadiet. I hogstadiet "haller man pd” med téndare, eld
och/eller harspray.

Ungdomarna beréttar om olika handelser de har sett, hort talas om eller sjélva varit med om,
bland annat nd&mns foljande: ~’kasta ut tdndstickor genom fonstret”, elda papper”
(toalettpapper eller skrivbordspapper), ’slanga tandare i marken sa att den exploderar”, tanda
med tandare pa bord” eller ”smalla harspraybomber”. | nagra grupper beréattar ungdomarna
om att det forekommer eldande av papper utan att det upptacks:

12 Det finns ocksé studier som visar att eldande &r ovanligt bland ungdomar. Enligt BRA:s
aterkommande sjalvrapportundersokning som genomfors i arskurs nio har antalet niondeklassare som
svarade att de under de senaste 12 ménaderna nigon géng utan tillatelse tant eld pa nagot vardefullt,
till exempel en lada, bil, skog eller byggnad” legat runt 5-6 % mellan aren 1995 och 2003 (Ring 2005).
Fragestallningen &r dock relativt snav och det kan handa att den exkluderar ungdomar som har tant eld
péa andra foremal an de som anges.
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Pernilla: Eller sa eldar dom papper /

Lina: Ja. Alltsa.

ML: Vad ar det for papper da?

Lina: Skrivpapper.

ML: Var gor man det nanstans da?

Lina: Dér vid kafeterian eller vid skolgérden.
ML: Mm. Hur slacker man det sen da?

Lina: Staller sig pa det.

ML: Ja. Sa det &r ingen ldrare som, som ser det?
Lina: Nej.

Pernilla: Nej.

| flera grupper berittar ungdomarna att det &r relativt vanligt att hélla pa” med tindare.
Négra ungdomar kallar det for ”’lek” med tandare och andra kallar det att "’sitta och hélla pa”
med tédndare. Ungdomarna beréttar att andra elever eller de sjalva anvéander tandare for att till
exempel tanda eld pa bordskivor, skor, strumpor eller har. Ungdomarna namner ocksa att det
forekommer att ungdomar “trimmar” tindare, kastar tdndare i marken sé att de exploderar
eller gar runt och tander i luften. Vissa ungdomar sager att de sjalva anvander tandare
eftersom “om har man en tidndare sé sitter man och kanske leker med den lite” eller “alla gar
ju runt med tdndare”. Andra sdger att de ar radda for andra elever som anvénder tdndare. Ett
exempel pa en berattelse om radsla for tandare finns i foljande fokusgruppsintervju:

Maja: Ja sa har i haret. Alltsa, man blir ju nastan radd for man vill ju inte liksom bli brand
eller nat /

Paula: / Det ar ju ingen som vill ha haret uppbrant.
Maja: Nej.
Paula: Och sen sitter dom liksom under fotterna och liksom nar dom bara har strumpor pa

sig och det &ar ju valdigt... Alltsa det ar ju inte kul. Det ar ju véldigt... Det ar
jatteobehagligt och sitta da, bredvid liksom.

Sigrid: S att, ja... Och dom gor det liksom inomhus. Det ar inte liksom pa skolgarden.
Dom sitter sa har liksom.

Maja: Pa lektionerna har dom gjort det.

Paula: Ja. Dom sitter ju pa lektionerna nar lararna liksom pratar. Sa sitter dom och leker
med tandaren liksom.

Flera ungdomar ndmner att det framst &r de som roker som “haller pa” med tandare. Men det
finns ocksa undantag. En respondent berattar att han har en tandare men tycker att det ar
“trakigt” att leka med téndare:

Men jag liksom... Jag har rokt i tva r nir jag har gétt hir. Och jag har haft tandare pa
mig... Ja, jag kanske har en tdndare pa mig som ligger i skapet, men jag sitter ju inte och
leker med den. Det bli ju... Vad ska jag leka med den for? Det blir ju bara trékigt liksom.
Da kan man ju hellre ga runt och kolla vad som hander.

Bade flickor och pojkar eldar i skolan

Flera studier har visat att det finns stora skillnader mellan kénen vad géller personer domda
for mordbrand. | USA arresterades 8200 ungdomar for mordbrand ar 2003, men av dessa var
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endast 12 % flickor (Hickle och Roe-Sepowitz 2010). I en studie konstaterades dock att
andelen kvinnor i behandling fér mordbrand &r vanligare i jamforelse med andelen kvinnor
som finns i behandling for valdsbrott (Enayati 2008).

Till skillnad fran studier om anlagd brand, som ofta forknippas med pojkar, har studier visat
att lek med eld i hogstadiealdern &r lika vanligt bland flickor som pojkar. I Terjestam och
Rydéns (1995) enkatstudie svarade runt 75 % av de tillfragade flickorna (N=106) i hogstadiet
att de hade lekt med eld, 60 % av flickorna svarade att de ”leker ibland” och 25 % svarade att
de leker "ofta/ganska ofta”. Av de tillfrdgade pojkarna (N=137) svarade runt 85 % att de lekte
med eld, 70 % svarade att de leker "ibland” och 15 % att de leker “ofta/ganska ofta”. I likhet
med Terjestam och Rydéns studie menar de flesta ungdomar i denna undersokning att det ar
lika manga flickor som pojkar som anlagger brander och leker med eld. | nagra grupper
namner ungdomarna dock att de tror att flickor och pojkar eldar av olika anledningar. | citatet
nedan menar till exempel Sigrid att hon tror att pojkar paverkas mer av grupptryck nar de
eldar medan flickor oftare har problem och &r mer planerande:

Men jag tror att killar mer av mer, alltsa grupptryck och sa dar, dom har lattare att ga
under for det liksom. Och gora det darfor att. Jag tror att tjejer 4r mer ... om vi skulle
gora det da skulle det verkligen vara att man verkligen... alltsa att man har problem. Om
man sdger sa. Jag tror att killar dr vdl mer liksom ... ja att dom inte liksom planerar det
medan tjejer kanske ... vi dr nog mer sé har att man tdnker ut hur man ska goéra. (Sigrid)

| denna studie gar det inte att veta huruvida motiven for eldande skiljer sig mellan kdnen
eftersom fokus i studien inte har handlat om ungdomarnas eget eldande. Daremot finns det
inte nagra skillnader i hur eldandet beskrivs av pojkar och flickor. Bade pojkar och flickor ger
ofta detaljerande och ingaende berattelser om olika typer av eldande som de har sett i skolan.
Foljande citat illustrerar hur pojkar och flickor berattar om eldande i skolan:

Simon: Det ar ju en kille som har blivit brand da. Han brande sig pa armen sa att allt har
pa armen forsvann.

ML: Jaha.

Kalle: Det var en tjej som borjade brinna i haret ocksa.

ML: Vad hande da da? Vad gjorde hon?

Kalle: De var (ohorbart) och sa brande hon i haret. Jag vet inte sa mycket.

ML: Jaha det var inte hon sjalv som brande sitt eget har utan det var ndgon annan som
brande hennes har?

Kalle: Ja. Fast man kan ta det fran tdndaren sa att det blir gnistor. Da kan man skruva pa
den istéllet och da samlas det mycket och da blir det som en gnista som flyger ut och da
hade det landat i hennes har. Sa att det tog eld.

I

Simon: Ja men det ar det har med att satta en tandsticka sahar [visar med tva fingrar] sa
slar man ivag den. Sa tander den. Sa snurrar den. Den kan ju landa pa nan och branna till
det.

Ida: Leka med elden kan ju ocksa vara, tycker jag, att man bara sitter och branner pa nan
san har liten plastgrej eller nagra kan ju ta nat harstra och sa liksom sa det stinker riktigt
och .../

Kalle: / Vissa brukar branna pa sulorna pa skorna.

| ndgra grupper berattar flickor att de har sett andra eller sjélva “haller pd” med tindare och
hérspray, parfym eller “deospray” och vissa berdttar om att de har sett detta i skolan under
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flera ars tid. Foljande citat ar ett exempel dar nagra flickor forklarar hur man tander pa en
harspray:

Johanna: Ibland sa sprutar man runt det bara for att for att det ska liksom lukta.
ML: Men hur... hur gér man det da?

Mia: Man sprayar pa burken, sen sétter man tandaren framfor sa kan man ta bort tandaren
for att spruta den s& har och sen &r det bara att spraya. Liksom den sprutar ut typ eld.

Det dr intressant att det ar sa fa skillnader mellan pojkar och flickors beskrivning av eldande i
skolan och att bade pojkar och flickor sager att savél pojkar och flickor eldar i skolan. Sarskilt
intressant ar detta mot bakgrund av att flera amerikanska studier har visat att det &r betydligt
fler pojkar an flickor som arresteras for mordbrand (arson). | Sverige behévs mer forskning
om unga flickors eldande. Det finns ocksa lite svensk forskning om unga flickor som har
domts eller misstankts for mordbrand.

Orsaker till eldande i skolan

| intervjuerna diskuterar ungdomarna olika anledningar till varfor ungdomar eldar i skolan.
Vanliga orsaker som ndmns &r att man vill vara "’tuff” eller ”cool”. Det kan till exempel
handla om att man vill visa sig tuff for de andra i klassen eller de aldre eleverna:

Om man kommer och bérjar sjuan eller attan sa vill man ju visa sig tuff for dom som &r
aldre. Jag tror inte det finns hos dom som gar i fyran att ta en tandare eller nat sant dar.
Och om man gar i sexan, i mellanstadiet och sa dar, da har man inte riktigt nan aldre att
visa sig tuff for. Man vill ju inte “styla” for nagra treor eller nat sant. Kanske man vill
visa sig tuff for nagra i klassen. (lda)

Att det handlar om att visa sig tuff bekréftas dven av Terjestam (2002) ddr motivet "att det ar
tufft” var framtradande i ungdomars berittelser om eldande i arskurs atta. Liksom flera andra
studier (till exempel Santilla m.fl. 2003, Terjestam 2002) sdger manga ungdomar i denna
studie att de eldar for att det ar “roligt” eller “kul”. En annan vanlig orsak som ndmns av
ungdomarna dar att det handlar om ’spanning” eller att ”’fa en kick”™, vilket foljande citat
illustrerar:

Simon: Det ar om man har trakigt med kompisarna sa vill man goéra nat roligt. Och sa
tander man eld pa nat for att se hur det &r liksom. Kénna hur det &r och tdnda pa och sa
kanske man tycker det ér... Ja.

Kalle: Vissa far vél en kick av att tanda eld pa saker.

Simon: Spanningen liksom med att se eld. Vanligtvis nar eld bryter ut sa ar det ofta stora
skogsbrander kanske och sant dar som man ska vara radd for och da blir det lite spanning
att se eld.

ML: Mm. Varfor ar det spannande och se eld?
Simon: Ja det &r ju farligt. Men samtidigt dr det ju n&stan vackert.

Flera namner att ungdomar eldar pa grund av tristess och ”détid” pa rasterna (se 3.2.3).
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Skillnader mellan eldande och anlagd brand

En vanlig diskussion i flera grupper handlar om skillnaden mellan anlagd brand och eldande i
skolan. Manga ungdomar tror att det finns skillnader mellan anlagd brand, lek med eld och att
“hélla pd” med tindare. Men vad skillnaderna bestar i ar ofta mycket diffust beskrivet. Till
exempel i en grupp séger respondenterna att lek med eld &r da man inte riktigt tdnder eld pa
nagonting”, “man inte forstor nénting” eller “att det slicks ganska fort”:

Ida: Lek tycker jag ar att man inte riktigt tinder eld pa nanting. Att man haller pa och
leker i luften och sant dar.

Simon: Ja men det ar ju typ sa att om man leker da &r det ju liksom inte att forsoka och
tdnda pé& ndnting och forsoka lagga den nanstans sa att man ja... /

Kalle: / Jag tycker ocksa det ar att man inte forsoker branna upp nanting utan att man bara
leker med elden.

1

ML: Vad ar anlagd brand?

Kalle: Ja det ar val nar man forsoker branna ner nanting.

Simon: Till exempel det hdr med sittdynan. Dom ténder ju eld pa nanting for att de vill...
ja branna det. Och da tar de eld pa nanting annat och da blir det anlagd eftersom du har
forsokt branna nat.

1

Kalle: Nar man leker sa brukar det vara att det slacks ganska fort sa att det hinner inte
brinna pa nanting annat.

I flera intervjuer ndmner ungdomarna att anlagd brand handlar om att ”forsoka brédnna ner
ndgonting”. Ingen ndmner dock vad som menas med ”fors6k” eller vad som menas med att
“branna ner nagonting”. Det som skiljer diskussionerna om anlagd brand med diskussionerna
om eldande i skolan &r att anlagd brand aldrig bagatelliseras. | samtliga grupper ser
ungdomarna anlagd brand som en allvarlig foreteelse. Men till skillnad fran anlagd brand &r
det manga ungdomar som inte ser eldande i skolan som lika allvarligt. Att elda kan till
exempel vara ndgonting man kan gora ’nir man har trakigt” eller ’liksom bara for att det ar
kul”. Ingen av ungdomarna namner att lek med eld, eldande eller att ’halla pd” med tdndare &r

ett allvarligt fenomen. Ett exempel pa sadant mindre allvarligt eldande ir att ”halla pa” eller
”leka” med tdndare som ndmns av flera ungdomar:

Sa det har med téandarna, att man bara gar runt liksom bara knapper av, knapper pa. Det &r
val mer lek med eld. Anlagd brand det dr liksom om man liksom gor det med syfte. Det &r
som med mord. Da &r det nat man planerar liksom. Det kan man saga med anlagd brand,
att man planerar det. Nar man leker da gor man det liksom bara for att det ar kul.

3.2.3 Konsekvenser och forebyggande

Konsekvenser av anlagd brand

En av fragestallningarna handlar om att studera huruvida ungdomar kanner till
konsekvenserna av anlagd brand. Syftet ar att undersoka dels pa vilket satt ungdomarna agerar
vid brand i skolan och dels att undersoka om de kanner till vilka straff/atgarder som
forekommer vid anlagd brand. Detta studerades dels genom att ungdomarna fick diskutera ett
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antal fall/handelser (se bilaga 1) och dels genom att de tillfragades vad &r det forsta du gor
om du ser att det brinner i en papperskorg?”’.

| samtliga grupper ar ungdomarna mycket positiva till raddningstjansten i allmanhet. Nagra
sdger att det verkar vara ”coolt” och ”spannande” att vara brandman. De flesta respondenter
sager att de har fatt brandutbildning fran raddningstjansten genom till exempel studiebesok,
temadagar pa skolan eller pa brandstation och/eller information i aulan. Majoriteten talar om
brandutbildningen i positiva termer som “roligt” och “spénnande”. De flesta sager ocksa att
de kan hantera eld och att de vet hur de ska agera om det brinner, till exempel om det brinner i
en troja, om det brinner i en lagenhet, hur man kvaver eld pa en brinnande docka eller om det
brinner i en kastrull. Daremot sager flera att de &r osakra pa hur de skulle agera om det brinner
i skolan, till exempel om det brinner i en papperskorg. Flera séger att de inte skulle gora
nagonting om de ser att de brinner i en papperskorg. En anledning till varfor de inte skulle
gora nadgonting kan bero pd att man “skulle fa skit for det™:

ML: Vad ar det forsta ni gbr om ni ser att det brinner i en papperskorg?
Pontus: Jag skulle inte géra sa mycket.

Sebastian: Titta. Ja... /

Pontus: / Nej.

Sebastian: Man sédger kanske “hoérru du kolla hér, det brinner”

Pontus: Jag skulle faktiskt inte gora sa mycket om jag ska vara arlig. Jag skulle bara sta
och kolla pa det. Bara ja/

Sebastian: / Det &r inte mitt problem.

Pontus: Nej.

Sebastian: For gér vi fram... Ja om vi sdger att du och jag skulle ga fram da skulle vi fa
skit for det.

Pontus: Ja. Sa ar det jamt.

I

Sebastian: Har man varit busig en gang, riktigt busig en gang, da har man... da ar man
alltid busig. Det &r som jag. Jag var javlig i sjuan och liksom s fort det hander nanting nu
da kommer dom till mig. Ja eller till dig da [till Pontus].

Flera ungdomar sager att de i forsta hand skulle forsoka fa tag pa en larare om de ser att det
brinner i en papperskorg. Nagra sager att de skulle forsoka hitta en brandslackare. Majoriteten
av ungdomarna vet hur man anvander brandslackare, men manga vet inte var brandslackarna
finns pa skolan.

De flesta ungdomar kanner till att den som anlégger en brand kan fa skadestand. Fa ungdomar
k&nner till att man kan démas till mordbrand.

Hur kan anlagd brand forebyggas?

Flera ungdomar onskar att bade raddningstjanst och larare skulle prata mer specifikt om
anlagd brand. De namner att de har kunskap om hur man slacker och larmar men inte specifikt
om hur man ska agera vid en brand i skolan. Flera ungdomar séager att de inte har fatt
information specifikt om anlagd brand utan om eldhantering generellt:

ML: Har ni pratat om det i skolan nanting?
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Sigrid: Nej.

Paula: Inte mycket.

Erik: Jo. Det var ju en brandman hér /

Sigrid: / Det var ju den hér... ja men vi pratade inte om /
Paula: / Men vi pratade inte om anlagda brénder.

1

Sigrid: Alltsd man har haft s hir hur man slicker brinder och vad #r... och hur man ska
gora i fall det brinner och sant dar. Har vi fatt ocksa.

Erik: DA testade vi dom dar pulverslackarna da.

Sigrid: Jamfora skillnaderna mellan dom och sé hér /

Paula: / Och vilka sorts ... eller sa hér alkohol eller vad det var /

Sigrid: / Ja som brinner bést.

Paula: Som brinner bést.

1

ML: Vad tycker ni att skolan kan gora nar det galler anlagda brander da? Hur tycker ni att
man kan forebygga anlagda brander?

Paula: Man kanske... kan kanske kan prata om det mer.

Maja: Liksom dér... ddr hor man ju ingenting.

Paula: Vi har aldrig pratat om det.

Maja: Nej.

Paula: Inte pa hogstadiet. Dom har aldrig ens namnt det. Det tror jag inte. Det var bara pa
den héar eld-grejen i lagstadiet.

Sigrid: Ja det var det.

Paula: Men aldrig annars.

Sigrid: Nej.

Paula: Alltsa det ar inte ens... Dom ndmner det inte ens.

Sigrid: Och efter att vi pratade om det, s& hir ”ja det var bra”, “okej” och sen sa var det
liksom sa. Sa att man liksom skulle gora det lite mer att vad som hander egentligen och

alltsa inte straff pa det, men liksom vilka &r det som drabbas. For det drabbar ju sa jakla
manga manniskor. Och liksom pengar och allt sant dar.

Det &r stora skillnader mellan de olika grupperna i hur mycket brandutbildning de har fatt. |
samtliga grupper sager ungdomarna att de har fatt information om eldhantering fran
raddningstjansten vid ett eller flera tillfallen. Men antal tillfallen varierar mellan de olika
grupperna. | en skola kan ungdomarna inte komma pa nagot tillfalle som de har pratat om
brand. De kommer ihag en utrymning i lagstadiet men sedan dess har de inte haft
brandutbildning. | en annan grupp sager ungdomarna att de fatt utbildning under mellanstadiet
och att de onskar information dven i hogstadiet:

Emma: Sen nar man gick pa mellanstadiet sa fick man ju ga pa studiebesok liksom till
brandkaren och sa. Det var mycket mer sant da. Nu &r det ingenting. Det tycker jag att det
borde vara. | alla fall att de kommer hit.

Isabelle: Det ar ju i den har aldern man gor nanting. Det var ju hér i sexars, men vilken
sexaring tander eld pa skolan [skratt].

Manga ungdomar lyfter fram enkla och konkreta I6sningar for hur anlagda skolbrander skulle
kunna forebyggas. Flera namner atgarder som handlar om hur man kan atgérda tristess eller
”dotid” i skolan och genom detta indirekt forebygga skolbriinder. Manga séger att en orsak till
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varfor eldande i skolan forekommer &r pa grund av att det finns for lite att gora pa rasterna
och flera menar att det “inte finns nigot att géra pa rasterna”. Ungdomarna sager att de pa
rasterna till exempel “mest hiinger i korridorerna”, “sitter bara och pratar”, ”’star man bara”,
»star i ett horn eller sitter, eller sa bara sitter man dir tills man gar dérifran”, “sitter i
korridoren”. | en grupp menade ungdomarna att om det skulle finnas lika “roliga grejer” som
pa ungdomsgarden skulle ”dom som haller pa med eld halla pa med det istéllet”. Nagra
roliga grejer” var ett biljardbord, en TV och fler datorer i datasalen. | en annan grupp sager
en flicka att “roliga spel” skulle kunna vara ett alternativ:

Kalle: Dom har ju kort har som man kan lana och gitarr utan strangar [skratt].

Simon: Ja.

Ida: Nér jag stod i kafeterian for ett tag sen sa hade dom ett helt skap dar med en massa
spel. Som jag inte visste om heller. Jag tycker man kunde ta fram dom mer sa att man har
lite roliga spel sa att man har nanting och géra.

| ndgra grupper diskuteras att anlagda skolbrander skulle kunna forebyggas genom att
forandra skolgarden:

Ida: Ja inte att dom ska sétta upp gungor eller nanting utan att jag tycker att dom kan gora
nanting battre ute sa man kan vara ute mycket mer. Annars sitter man inne sa har man
trakigt och sa tar man fram tandaren.

ML: Mm. Vad skulle man kunna ha for nanting ute?

Ida: Man skulle kunna ha platser sa att man kan sitta dar. Det & manga som héanger runt
dar omkring mopederna och roker och sa dar.

Flera ungdomar sdger att det borde finnas “rokforbud” och ”forbud mot téndare” i skolan.
Nagra menar att lararna borde gora mer for att hindra att tandare forekommer, sarskilt pa
lektionerna:

Nar man ser elever med tandare pa lektionerna sa kanske man kan ta dom. Det kanske
skulle kunna funka. (Samuel)

Ungdomarna tillfrdgades om vad de ansdg om kameradvervakning, men det radde delade
meningar bland ungdomarna huruvida det skulle kunna férebygga skolbrander. Manga
ungdomar sédger att det inte ’spelar nagon roll” om det finns kameror i skolan. De flesta menar
dock att kameradvervakning inte skulle vara ett bra alternativ for att férebygga skolbrénder.
De som var mest positiva till kameradvervakning var tva ungdomar som gar i en skola dar de
anvander varmesensorer:

Hanna: Jag tror att det skulle vara bra med kameradvervakning for da skulle man veta
varje gang vem det ar och da skulle man ju fa reda pa varfor da ocksa férmodligen om
dom har nan anledning. Vilket dom antagligen inte har.

Rebecca: Det skulle hjélpa oss jattemycket.

Hanna: For sensorerna talar ju aldrig om vem det &r. Det kan du ju aldrig fa reda pa med
dom liksom. Och ndr man vél har grejer som sitter uppe kan man vél gora det ordentligt
pa en gang da.

| Sverige anvands sa kallade varmesensorer i storre utstrackning an kameror i skolor,
huvudsakligen for att minska skadegorelse. 1 mars 2010 fanns 509 kameror i skolor i
Sverige (TT, 24/3-2010). I andra lander, till exempel Storbritannien, ar dock

kameradvervakning i skolor betydligt vanligare. Enligt Garland (2001) &r fenomenet
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med kameradvervakning i skolor ett exempel pa en férandring av varderingar fran
tanken om social integration till system integration, dar fokus ar en situationell kontroll
av avvikande beteende. En studie i England har dock visat att kameradvervakning inte
fungerade som ett effektivt system for ’sjalvkontroll” bland elever pa lang sikt (Hope

2009).

3.3 Sammanfattning

Delstudien syftade till att undersoka vilka normer som finns kring anlagd brand bland
ungdomar i aldern 14-16 ar, till exempel studerades hur ungdomarna definierade anlagd
brand, vilken kunskap de hade om konsekvenserna, likheter och skillnader mellan anlagd
brand och annan typ av brottslighet. Delstudien syftade ocksa till att jamfora eventuella
skillnader i synsatt mellan flickor och pojkar, mellan olika kommuner och mellan téatort och
landsbygd. For att undersoka ungdomars syn pa anlagd brand genomfordes tre
halvstrukturerade djupintervjuer och sex fokusgruppsintervjuer med totalt 32 ungdomar.
Intervjuerna genomfordes i sex olika skolor i Motala kommun och Gavleborgs lan.

Det radde konsensus bland de intervjuade ungdomarna att anlagd brand ar ett mycket
allvarligt brott och mycket allvarligare an till exempel graffiti och narkotikabrott eftersom
anlagd brand kan “’skada” ménga ménniskor. De flesta sdger att de har haft minst en anlagd
brand pa skolan, men fa ungdomar har sett sjalva branden utan har hort talas om den via
’rykten”. Dessa brander har, enligt ungdomarna, i de flesta fall borjat i papperskorgar pa
toaletter. Anlagda skolbrénder ses huvudsakligen som ett gruppfenomen.

Ett vanligt forekommande tema i intervjuerna handlade om eldande i skolan. I intervjuerna
framkom att manga ungdomar anser att eldande ar vanligt i skolan. Nagra beréattade att de
sjalva eldar i skolan (detta trots att det inte stalldes fragor om deras egna erfarenheter), men
andra berattade om klasskamrater eller andra skolelevers eldande. Ungdomarna beréttade till
exempel om att de har sett eller hort talas om elever som kastar ut tdndstickor genom fonstret,
eldar papper (toalettpapper eller skrivbordspapper), slanger tandare i marken sa att den
exploderar, elever som tinder med téindare p4 ett bord eller smiller “harspraybomber”. Manga
ungdomar beréttade att det dr relativt vanligt att elever “héller pd” med tindare. Nagra
ungdomar kallar det for ’lek” med tindare och andra kallar det att halla pa” med tandare.
Négra ungdomar beréttade att de sjdlva haller pa” med tdndare medan andra uttryckte en
ridsla for elever som “haller pa” med tandare. Ett intressant resultat var att de flesta
ungdomar ansag att det var lika manga flickor som pojkar som anlagger brander och eldar i
skolan. Det var ocksa intressant att ungdomarna var osakra pa skillnaden mellan anlagd brand
och eldande. Ungdomarna namnde att lek med eld kan till exempel vara da ”man inte riktigt
tander eld pa nanting” eller att det ”sldcks ganska fort sd att det hinner inte brinna pa nanting
annat”.

Det tredje och sista temat som kunde identifieras i intervjuerna handlade om konsekvenser
och forebyggande. De flesta ungdomar sager att de har fatt utbildning fran raddningstjansten
genom till exempel studiebesok, temadagar pa skolan eller pa brandstation och/eller
information i aulan. Majoriteten pratar om brandutbildningen i positiva termer som “’roligt”
och ’spinnande”. Manga ansag att de vet hur de ska agera om det brinner, till exempel om det
brinner i en tréja, om det brinner i en lagenhet, hur man kvéver eld pa en brinnande docka
eller om det brinner i en kastrull. Daremot sager flera att de ar osakra pa hur de skulle agera
om det brinner i skolan, till exempel om det brinner i en papperskorg. Majoriteten vet hur man
anvander brandslackare, men manga vet inte var brandslackarna finns pa skolan. De flesta
ungdomar har kunskap om paféljderna for anlagd brand, men fa kanner till att man kan domas
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till mordbrand. Ungdomarna namner manga konkreta atgarder for att forebygga anlagda
skolbrénder. En form av férebyggande arbete som ndmns ar mer kunskap och information om
specifikt anlagd brand och inte endast information om eldhantering generellt. En annan
forebyggande atgard som ndmns av ungdomarna ar att atgarda “tristess” eller ”dotid” i skolan,
sarskilt under rasterna. Nagra ansag att anlagd brand skulle kunna férebyggas genom forbud
av tandare eller rokforbud. De flesta menade att kameradvervakning inte skulle vara ett bra
alternativ for att forebygga skolbrander.

Sammanfattningsvis verkar de intervjuade ungdomarna i denna studie har relativt goda
teoretiska kunskaper om eldhantering, hur man slacker en eld, hur man larmar och paféljderna
for anlagd brand. Det &r dock inte sdkert att ungdomarna praktiskt kan tillampa dessa
kunskaper. Manga ungdomar ser ocksa anlagd brand och eldande i skolan som separata
foreteelser, vilket skulle kunna leda till att de har svart att ta till sig forebyggande information
om anlagd brand. Ett intressant resultat var att det var sma skillnader i hur ungdomarna
resonerade mellan de olika kommunerna och mellan tatort och landsbygd.
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4. SKOLPERSONAL OCH ANLAGD BRAND

4.1 Inledning

Det finns internationell och nationell forskning om hur skolpersonal ser pa ungdomsbrott
generellt (Reid 2009) och valdsbrottslighet (Meyer m.fl. 2002, Meyer m.fl. 2004, Stone m.fl.
2009, Estrada m.fl. 2009). Daremot saknas forskning om hur skolpersonal ser pa
skadegorelsebrott och sérskilt anlagd brand.

Syftet med delstudien dr att analysera attityder och normer kring anlagda brander bland
skolpersonal som arbetar i arskurs 7-9. Bland annat studeras hur skolpersonalen definierar
anlagd brand, om de anser att det finns likheter och skillnader mellan anlagd brand och annan
typ av brottslighet, vilka som anses anlagga bréander (flickor eller pojkar, enskilda individer
eller grupper), hur skolpersonalen anser att brander bor forebyggas och deras syn pa
samverkan mellan raddningstjansten och skolan. Datamaterialet omfattar nio intervjuer, sju
halvstrukturerade djupintervjuer och tva fokusgruppsintervjuer med totalt 13 skolanstéllda pa
sex olika skolor. Samtliga intervjuer genomfordes i ett ostort rum vid deltagarnas arbetsplats.

4.2 Resultat

| intervjumaterialet identifierades tre huvudteman: (1) Anlagd brand, (2) Eldande i skolan och
(3) Konsekvenser och forebyggande. Under respektive huvudtema ingar olika underteman
som kommer att beskrivas i detta avsnitt.

4.2.1 Anlagd brand

Olika definitioner av fenomenet

Den intervjuade skolpersonalen ger olika definitioner av fenomenet anlagd brand. En larare
menar att anlagd brand ar en ”medveten handling”. Andra respondenter menar att anlagd
brand dr ’nir man liksom har bestdmt sig for hér ska eldas ner” eller "om man apterar det pa
ett sant sitt att huset tar eld”. En annan respondent sdger att en anlagd brand &r nar man har ett
’syfte” och ndr man har “tdnkt ut” att man ska ténda eld pa skolan:

Det &r ju nar man har med berott mod tankt att nu ska jag tutta pa den har skolan. Det &r
ju nar man har ett syfte i det har naturligtvis da. Tycker jag att det ar da. Mm. Det &r en
anlagd brand. N&r man har tankt ut. (Annika)

En informant skiljer sig fran de 6vriga och namner inte medvetenhet och planering utan
menar att anlagd brand kan vara alltifran minsta lilla tindstickan™:

Ja det &r ju valdigt mycket alltsa. Det ar ju fran minsta lilla tandstickan upp till dom storre
grejerna va. Och det &r ju sant som forekommer pa alla skolor. Just det har att ungarna gar
omkring med sina tandare och sant dar. (Ove)

De flesta skolanstéllda har nagon gang hort talas om eller sett en anlagd brand i den skolan de
har arbetat i. Nagra berattar om en eller flera anlagda brander som intraffade for nagra ar
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sedan medan andra beréttar om bréander som intréffat nyligen. De flesta s&ger dock att de
endast haft en eller ett fatal anlagda brander pa skolan. Nagra séger att de har haft fler
’tillbud” 4n anlagda brénder:

ML: Har ni haft ndgon anlagd brand pa skolan?

Erik: Inte riktig brand alltsd. Det har vi inte haft. Vi har vél haft en del tillbud sadér. De
har brant papper och sadana dar saker i korridorerna.

Trots att de flesta menar att anlagd brand forutsatter en medvetenhet (uppsat) sager flera att de
ungdomar som anldgger brander i deras skolor inte har haft for avsikt att branna ner skolan.
En larare sdger att ’det var vél inte menat som en anlagd brand egentligen utan det var sdna
hér smaraketer”. En larare menar dock att ungdomarna var medvetna om konsekvenserna
eftersom det var sa uppenbart att det skulle bli en storre brasa”. Féljande citat illustrerar en
vanligt forekommande idé i intervjuerna, dvs. att ungdomar som anlagger skolbrénder inte
tanker pa konsekvenserna utan att det “gar dver styr’:

Inte tror jag att de har 15-aringarna plétsligt sager att *nu gér vi ut och bréinner ner
skolan”. Jag tror inte det om ungdomar idag. Utan att det 4r just det att det ar nagonting
som gar over styr. Alltsa, precis som vara elever har branner papper i en korridor och
tanker inte pa konsekvenserna sa ar dom i nagon skola och tinker att “’vi ska ha lite kul vi
eldar lite grann” och sa gar det dver styr for dom och sa brinner skolan ner. (Per)

Ett fatal som star for "mycket av problemen”

| intervjuerna namner flera respondenter att det ar en liten grupp, ett fatal elever som star for
mycket av ”problemen” i skolan. Antalet individer som ingér i denna grupp varierar mellan
nagra stycken” till ett tiotal. Nagra respondenter sager att det inte har varit nagon fran denna
”grupp” som har varit inblandade i att anldgga brander i skolan medan andra menar att
individer fran denna grupp har varit inblandade. Skolpersonalen namner olika utmarkande
drag for skolans ’problemgrupp”. Det kan till exempel vara individer dir det "fattas spérrar 1
uppfostran”, som vill ”skapa uppmérksamhet”, ”som har straffat ut sig”, som har ”skolkat
ganska mycket” eller som vi vuxna svikit vildigt mycket”. Ett exempel pa ett sadant

resonemang finns i foljande citat:

Jag tror ocksa att det &r sa att det &r en liten grupp och de ar med i allting som hander. Om
man hittar pa bus, klotter, skadegorelse, kanske forstora saker, inte ta hansyn till
omgivningen. Just att man klampar in pa andras lektioner utan att tdnka att ’nu stor jag”,
“jag avbryter ndgonting som pagar”. Det fattas ndgonting nagonstans i sparrar eller i
uppfostran eller i att man 6verlagger sitt beteende. Sa har gor man kanske inte mot andra,
man tanker inte, man tanker inte sa utan man ar pa nagot satt sa centrerad kring sig sjalv
sa att det galler att skapa uppmarksamhet for att pa s satt kompensera pa sa sétt de andra
bristerna man har. Man hanger inte med i skolan och da kompenserar man genom att busa
istallet. (Erik)

Det rader delade meningar huruvida ungdomar anlagger brander i grupp eller enskilt. De
respondenter som har sett en grupp ungdomar anlagga en brand pa skolan, menar att anlagd
brand ar ett gruppfenomen. De respondenter som har sett enskilda ungdomar anldgga brander
pa skolan menar att det kan vara ett grupp- eller ett individfenomen.
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4.2.2 Eldande i skolan

Eldande forekommer i skolan

Liksom ungdomarna sager flera skolanstéllda att det forekommer eller har forkommit eldande
i skolan de arbetar vid. De berattar bade om handelser de sjélva har sett och/eller som de har
hort talas om. De namner till exempel att de har sett eller hort talas om att elever har tant pa
bordskivor, pa har eller pa papper (toalettpapper eller skrivpapper). Nagra respondenter sager
ocksa att det har blivit vanligare att elever séger att de ska “brénna ner skolan”. Hur vanligt
det & med eldande i skolan varierar dock mellan olika skolor. I en skola menar respondenten
att eldande férekommer véldigt ofta:

Ja det ar ju valdigt mycket alltsa. Det ar ju fran minsta lilla tandstickan upp till dom storre
grejerna va. Och det ar ju sant som forekommer pa alla skolor. Just det hér att ungarna gar
omkring med sina tandare och sant dar. (Ove)

Flera skolanstéllda séger att lek med tdndare &r vanligt och att det sker mer Oppet:

Kent: Huruvida det har 6kat, antalet elever som tar med sig tandare i skolan det har vi ju
ingen aning om egentligen. Men daremot antal brannméarken och antydningar och sa. Det
har definitivt okat.

Agneta: Jo, men ibland glommer dom ju bort sig, sa sitter dom ... och leker med dom.
Kent: Ja, jo men jag tankte backa och ga nagra ar tillbaks i tiden sa var det ju inte sa att
dom lekte med tandare. Om det var en larare i samma byggnad sa hade dom ju tandaren i
fickan. Men nu gor dom inte det langre utan nu &ar det ju precis som du séger att dom
plockar upp och sitter och grejar.

Endast i en skola séger respondenten att det & mycket ovanligt med eldande i skolan och
enligt honom é&r det ett "utstickande beteende” om nagon eldar i skolan:

Ja naturligtvis finns det ju... men det uppmérksammas ju sa fasligt fort. Bara for att det ar
ett sant... Det ir ett utstickande beteende. Ja det var vil for tre &r sen, da hade vi nan
ungdom da som gick med tandare. Och det kan ju sluta ganska fort, men det var ju bara sa
har. Sa att det blir ju lite... Ja vi slacker lite fore. (Martin)

Martin arbetar i en skola i ett mindre samhalle och han menar att orsaken till varfor det inte &r
sa vanligt med eldande i skolan ér for att de dr ”méana om varandra”, *vi ir en stor familj” och
att ”vi dr relativt trygga med varandra”. Aven i en annan skola i ett mindre samhéalle menar
respondenten att eldande framforallt ar ett “’storstadsfenomen” eftersom man pa landsbygden
ar mer “’van” att elda:

Jag tror inte att det &r ett landsbygdsproblem. For dar ar man mera van vid sant. Bor du
utanfor tatorten sa ar det att man eldar i tradgarden, man eldar lite skréap eller man gar ut i
skogen och tander en brasa. Sa det ar en naturlig del. | tatorten daremot dar man inte har
de mojligheterna. .. man kan inte ga ut pa torget och gora en brasa eller nat sant dér va.
Dé har man inte dom majligheterna. Sa det ar kanske dar man skulle satta in resurserna pa
att lata dom ocksa fa lara sig att gora en brasa.

Flera respondenter sager att det férekommer rokning pa skolan och flera menar att det framst
ar elever som roker som eldar i skolan. Nagra respondenter sager dock att dven elever som
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inte roker eldar. Nagra sager att de ar forvanade Over att det ar sa manga som eldar med
tandare eftersom skolan har sa fa elever som roker. Vissa respondenter menar att det ar svart
att forhindra rokning pa skolan, i andra skolor har personalen forsokt att atgarda eldande med
tandare och rokning, till exempel genom att de endast far ha tandarna i skapen under
lektionstid:

... da hade dom ju tandarna liksom. Och da blev det lite sa att man kunde sitta i
klassrummet med tandarna. Nu ar det inte lika manga som roker och sen ar det jattestrikt
kring det har med rékningen att dom far ju inte gora det, men en del gor det anda, men da
maste dom ga langt harifran och dom har oftast sina tandare i skapet och sant dar nu. Sa
jag ser aldrig det dar som jag gjorde. (Annika)

Att rokning forekommer i svenska skolor bekréftas aven i andra studier. | en undersokning om
tobakstillganglighet i svenska kommuner svarade 18 % av de tillfragade niondeklassarna (N =
1723) att de rokte, 4 % rokte varje dag (Perala 2010). Tre fjardedelar av de tillfragade
niondeklassarna svarade att det roks pa skolans omrade, 22 % uppgav att det fanns en rokruta
utanfor skolans omrade och 15 % svarade att det fanns en plats for rokning i skolans omrade.

Elever som vill ha uppmarksamhet

Respondenterna ger varierade beskrivningar av vilka ungdomar som eldar i skolan. Det kan
till exempel handla om elever som vill ”’spela tuffa”, vara en i ginget”, "protestera” eller
inte forstar konsekvenserna” av att elda. Flera intervjupersoner sager att de som eldar &r
elever som soker uppmarksamhet dar eldandet bara &r ett av flera andra avvikande beteenden.

| féljande citat menar respondenten att det r ”oroliga sjdlar” som leker med eld:

De som leker med elden som jag kanner till nu, for dar har vi liksom haft sant dar som
inte ar bra, det &r samma elever som utagerar med annat. Sa att de har personerna, de &r
sadana som soker uppmarksamhet aven for andra saker. Som manga ganger ar inblandade
i att springa in och stora pa lektioner, oroliga sjalar. Ja ... de har ett behov av att markera
eller havda sig eller nanting va. [---] Men det &r inte svart att hitta dom som staller till det.
Alltsa nar man ser att det har hant nagonting sa kan man nog med ganska stor sakerhet
séga inom vilken grupp av elever det &r. Och det ar en liten grupp. Som jag mycket vél
tror skulle kunna stélla till en storre sak for att man fattar inte. (Anders)

Nagra larare menar att en orsak till varfor ungdomar eldar i skolan beror pa att de inte ar vana
att hantera eld. Flera av respondenterna som arbetar i skolor i mindre samhallen menar att det
ar vanligare med anlagd brand och eldande i skolor i storstader eftersom manga elever inte
hanterar eld p4 ett “naturligt sitt” i hemmet. Ett sddant exempel finns i foljande citat:

... jag undrar bara hur det kommer sig. Ar det att man inte har tillgdngen pa samma sétt
idag. Att pa ett naturligt satt testa hemma alltsa. Att man inte tander i brasa, att man inte
eldar ute eller att man har nanstans dar man fifflar med tandstickor och s astadkommer
man en grasbrand sa blir man skramd for livet. [---] Dom hér kanske aldrig har lart sig att
det &r farligt. Man har ju pa sin hojd sett en cigarettandare. Det ar ju var mans egendom
tydligen. En cigarettandare nar man inte roker och da ar det valdigt latt att fa eld pa nagot.
(Per)
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Skillnad mellan anlagd brand och eldande i skolan

De flesta respondenter menar att det inte & samma individer som eldar eller leker med eld
som anlagger brander. Det rader dock viss oklarhet vad skillnaden bestar i. Ett exempel pa
denna vanligt forekommande oklarhet finns i nedanstaende citat dar intervjupersonerna
diskuterar likheter och skillnader mellan eldande och anlagd brand. | detta exempel menar Per
och Erik att det inte har forekommit anlagda brander pa skolan eftersom det bara har
forekommit papper som har brunnit. Sedan sager en annan intervjuperson, Anders, att det &r
en “grinsdragning” men att det inte har “eldats ner ndgot cykelgarage eller nagonting sant”:

Per: Sa det hir som vi pratar om hir, det &r ju... man brinner nigra papper i en korridor
dar det inte kan handa nagonting an att pappren brinner upp och det blir rékutveckling.
Det kan ju inte bli en eldsvada om man branner nagra papper i ett horn. Det &r ju en helt
annan sak som du sager om man apterar det pa ett sant satt att huset tar eld alltsa. For det
har man ju inte gjort hér vad jag vet.

Erik: Nej. Det har vart sana har sma grejer. Alltsa man vill ha uppmarksamhet, man har
fatt igang brandlarmet i vissa fall och i andra fall har man inte ens fatt det igang. Sa det ar
vél en viss skillnad dar.

Anders: Fast samtidigt ser man ju... Jag tanker som ... vi har ju haft nagra brander, man
har bréant har inne pa toaletterna. ... Och sa eldar dom dom hér pappren. Jag menar i det
hér... nir dom eldar dom hér pappen sa fanns ju faktiskt en papperskorg staende i hallen.
Alltsa, som det kunde ramlat ner i och tagit mer eld. Sa fanns det gardiner, alltsa. Sa visst
ar det en gransdragning vad man haller pa med for ndgonting, men det vél har inte varit...
det har inte eldats ner nagot cykelgarage eller nagonting sant dar som jag har fattat det.
Per: Nej. Men vad vi ddaremot har haft det ar att man har eldat upp papperskorgar ute pa
garden.

Tva respondenter sager att anlagd brand kan borja med lek med eld, men liksom ungdomarna
ar manga osakra pa om skillnaderna mellan lek med eld och anlagd brand:

Alltsa jag tror att om man skulle borja hardra det. Inte det har med spray och sant dar. Ja,
varfor inte. Det ar ju anda att man har skapat nagon form utav eld. Nan utifran skulle anda
lasa paragraferna och jag tror att man skulle hamna nagonstans dér borta, men jag ar inte
séker. (Erik)

Det ar inte forvanande att skolpersonalen uttrycker en osakerhet kring
definitionsproblematiken kring skillnader mellan eldande i skolan och anlagd brand. Att det
finns stort tolkningsutrymme nér det handlar om anlagd brand mérks dven i
raddningstjanstens insatsrapporter. Vid alla raddningsinsatser i Sverige ska ansvarig
rdddningsledare lamna uppgifter i en sé kallad “insatsrapport” (Lindberg 2009). | denna
insatsrapport fyller raiddningsledaren i ”direkt brandorsak” (vid brand i byggnad) dar bland
annat kategorierna “barns lek med eld” eller “anlagd brand med uppsét” kan kryssas i3, Det
ar dock mojligt att “anlagd brand” kan forekomma i andra kategorier i insatsrapporten, till
exempel under kategorin ”okant” eller kategorin ” barns lek med eld” (Blomqvist och
Johansson 2008). Hickle och Roe-Sepowitz (2010) menar att begreppet ”lek med eld” (fire
setting) beskriver beteendet hos manga ungdomar som oavsiktligt eldar av nyfikenhet eller
impulsivitet medan termen “mordbrand” (arson) kan anvandas for att beskriva det brott som
de doms for.

3 Mellan &ren 1998 och 2007 rapporterades totalt 1730 anlagda brander i skolor som “anlagd brand
med uppsat” och 212 brander i skolor rapporterades som “’barns lek med eld” i riddningstjinstens
insatsrapporter (Blomgvist och Johansson 2008).
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4.2.3 Konsekvenser och forebyggande

*Tiden ricker inte till”

De flesta respondenter menar att tidsbrist” &r ett problem i det forebyggande arbetet mot
anlagda brander. Flera namner att detta inte bara handlar om anlagda brander utan &ven
forebyggande arbete mot andra typer av brott och att undervisningen ofta kommer i andra
hand” pa grund av alla andra uppgifter som ska goras. Samtidigt som manga skolanstallda
berattar om tidsbrist betonar flera att det ar viktigt att skolan och skolans anstallda férsoker
forebygga anlagda brander till exempel genom att anordna temadagar och temaveckor. |
skolor i mindre samhéllen namner flera respondenter att anlagd brand kan férebyggas genom
att lara ungdomar mer om eldhantering, till exempel ga ut med ungdomarna och grilla korv.
Nedan tar respondenten upp nagra konkreta exempel pa férebyggande:

Man gar nagonstans och dir har man sitt lilla... dir man kanske far vara med om att gora
de har sakerna, alltsa tanda eld under ordnade former, laga pinnbrdd, elda och slacka,
vara noga att... alltsd vara noga med att sldcka efterat. [---] Vi vet att det har &r ett
problem. Kan det vara nyfikenhet — da kanske vi ska dampa nyfikenheten — genom att
anvanda det. Alltsa da kanske vi ska borja elda, pa mellanstadieniva, sa att man far leka
rommen av sig, sa att man far vara med och gora, tanda riktiga brasor, och vara med och
slacka. Det kanske ar manga som inte har varit med om det.

Nér skolpersonalen ndmner hur det konkreta férebyggande arbetet skulle kunna se ut avslutas
diskussionen ofta med ett konstaterande om att tiden inte racker till. Sa trots ambitionen att
vilja paverka ar de flesta respondenter eniga om att det pa grund av tidsbristen ar svart. Ett
exempel som illustrerar detta vanliga resonemang finns i citatet nedan déar Kent och Agneta
namner att lararen har en viktig roll genom att vara narvarande och synas, men sedan
konstaterar Sofia och Agneta att lararna har manga olika uppgifter:

Kent: Men det dar ar svart det. Det &r klart att vi kan hindra mycket sant har genom bara
var fysiska narvaro, sa har vi en valdigt fin verkan. Men det ar egentligen inte det det
handlar om. Vi maste, som vi var inne pa forut, strava efter en situation dar ingen kanner
sig manad eller kallad att géra dom hér grejerna. Att det ar latt att sdga, men det ar en
annan dimension att fa till ndgot sant va.

Agneta: Men jag tror att alla &r atminstone kontaktlarare gentemot sina egna elever for en
standig diskussion.

Kent: O ja... /

Agneta: / ... om det hir och en paverkan sé gott man kan. Inte bara sina kontaktelever utan alla
elever man har naturligtvis. Sa nog tror jag att dom flesta har den ambitionen.

Sofia: Vi har manga uppgifter... som lérare.

Agneta: Vi har véldigt manga uppgifter.

En ofta férekommande diskussion bland skolpersonalen handlar om férebyggande arbete
ingar i arbetsuppgifterna eller inte och om det férvéantas inga i lararrollen. En parallell kan héar
dras till forskning om larare och yrkesidentitet. Somech och Oplatka (2009) skiljer mellan
larares ”in-role behavior” och l&arares extra-role behavior”. ”In-role behavior” definieras som
beteende dir man gor det som forvéntas och “extra-role behavior” dr nar man agerar utover
det som forvantas, till exempel genom att hjalpa organisationen (skolan), enheten, lararlaget
eller enskilda individer. ”Extra-role behavior” &r ofta frivilligt arbete och ger inte formella
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beldningar. Morrison (1994) menar dock att motivationen ofta dr strre att engagera sig i ~’in-
role behavior” dn i ’extra-role behavior” och darfor blir individer engagerade i storre
utstrackning om uppgifterna formellt ingar i deras arbete. | denna studie om anlagd brand kan
arbetet med att férebygga anlagda skolbrénder definieras som “extra-role behavior” eftersom
det inte pa ett tydligt satt ingar i lararnas arbetsuppgifter. Ett problem kan vara att lararna inte
prioriterar detta extraarbete utan fokuserar pa det som formellt ingar i arbetsuppgifterna,
vilket skulle kunna leda till att det forebyggande arbetet mot anlagd brand forsvaras.

Att starka den sociala kontrollen

Ett satt att forebygga anlagda skolbrénder kan handla om att starka den sociala kontrollen i
skolan och de intervjuade respondenterna talar om bade informell och formell social
kontroll*. Exempel pé tgérder som kan starka den informella kontrollen som ndmns av
respondenterna ar att forsoka “se eleverna” sa mycket som majligt. En respondent ndmner att
det i lararrollen ingér att vara “fostrare”:

Jag tycker som ldrare sd ar det ju inte jag som ... alltsa jag 4r ju inte dér for min egen
skull. Jag &r ju dér for eleverna, for att fostra och pa nat sétt vara med och dana ... liksom
alltsd goda samhallsmedborgare. Man lar inte for skolan man lar for livet. Och relationen
till eld till exempel da va. Alltsa man maste se det som en slags helhet. Sa ser jag pa min
roll. (Barbro)

Ett annat sétt att starka den sociala kontrollen ar genom formell social kontroll, till exempel
genom 6vervakningskameror. Flera respondenter &r positiva till anvandningen av
overvakningskameror for att forebygga skolbrander. | vissa skolor kan det till och med vara
svart att kritisera kameradvervakning. Till exempel forekom det vid nagra tillfallen i
fokusgruppsintervjuerna att en eller flera respondenter ifragasatte anvandandet av
overvakningskameror, men respondenterna Kritiserades da av de andra i gruppen. Ett sadant
exempel finns i citatet nedan dar en respondent (Agneta) har en kritisk standpunkt men hon
blir genast éverrdstad av de andra gruppmedlemmarna:

ML: Det har med kameradvervakning da. Nu har man ju bérjat anvanda mer och mer
kameror, i skolor. Just for att forebygga anlagd brand, till exempel.

Kent: Ja, vi har ju pratat om det, men vi har aldrig haft det.
ML: Vad tycker ni om det?

Agneta: I princip sé tycker vi vil inte om det... Alltsi det resonemanget som vi hade da i
alla fall, sen vet jag ju inte nya... /

Sofia: / Fast jag kan tycka att nar det gar sa har langt sa tycker jag att det ar viktigare &n
att skydda den enskildes integritet. Jag tycker att det ar viktigare med allas trygghet pa
skolan.

Agneta: Ja, det tycker jag ocksa.

Kent: Jag tycker att det ar lite sned diskussion om det har med integriteten jag. Vad da
integritet? So what?

Sofia: Ja, det maste vara viktigare med tryggheten.

¥ Goode (2000) definierar informell social kontroll som: “interpersonal actions between and among
people to remind someone that their behavior upsets or pleases them. i.e. frowning, smiling,
criticizing, praising, shunning or being warm”. Formell social kontroll definieras av Goode som: ”an
effort to bring about conformity to the law by agents of the Criminal Justice System i.e. police, courts
and correctional institutions”.
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Kent: Ja, men daremot sa forstar jag ju i princip vad du séger for jag ar ju emot all typ
[ohorbart] 6verhuvudtaget i nan form. Men nanstans finns det ju en vagskal dar det egna
maste vara tyngre.

Agneta: Mm.

Sofia: Precis, men ja visst.

Maria: Det ar ju lite det hér storebror ser mig.

Sofia: Ja, men det blir ju sa.

Agneta: Ja.

Flera respondenter ar dock, av olika anledningar, kritiska till anvandandet av
overvakningskameror for att forebygga skolbrander. En anledning som ofta forekommer &r att
om Overvakningskameror infors har ”skolan tappat greppet”.

4.3 Sammanfattning

Denna delstudie syftade till att analysera attityder och normer kring anlagda brander bland
skolanstallda (som arbetar i arskurs 7-9). Datamaterialet utgjordes av sju halvstrukturerade
djupintervjuer och tva fokusgruppsintervjuer med totalt 13 skolanstallda pa sex slumpvis
utvalda skolor i Gavleborgs 1an och Motala kommun.

Samtliga respondenter kunde beratta om en anlagd brand i den skolan de har arbetat i, som de
sjalva sett eller har hort talas om. De flesta angav att de hade haft en eller ett fatal anlagda
brander pa skolan. Ett intressant resultat var att trots att de flesta respondenter menade att
anlagd brand forutsatter en medvetenhet (uppsat) menade de att manga ungdomar som anlagt
brander i deras skolor inte hade for avsikt att branna ner skolan. Flera intervjupersoner
berattade att det var ett fatal elever i skolan som stod fér mycket av ”problemen”. | vissa fall
har individer fran denna ”grupp” varit med om att anlégga briander pé skolan, men i vissa fall
ar det inte individer fran denna grupp som har varit med vid branderna som intraffat i skolan.

De flesta skolanstallda menade, liksom ungdomarna, att det forekommer eldande i skolan de
arbetar pa. De beréttade bade om handelser de sjalva hade sett och/eller som de hade hort talas
om, till exempel ungdomar som tént eld pa bordskivor, pa har eller pa papper (toalettpapper
eller skrivpapper). Frekvensen varierar dock mellan olika skolor. Flera respondenter beréttade
att det forekommer rokning pa skolan och flera menade att det framst ar elever som roker som
eldar. Nagra respondenter menade dock att dven elever som inte roker eldar. Respondenterna
menade att det till exempel kan handla om elever som vill ”spela tuffa”, ”vara en i ginget”,
“protestera” eller “inte forstir konsekvenserna” av att leka med eld. Flera intervjupersoner
berattade att de som eldar &ar elever som soker uppmérksamhet dér eldandet bara ar ett av flera
andra avvikande beteenden. Nagra menade att en orsak till varfor ungdomar eldar i skolan
beror pa att de inte ar vana att hantera eld.

De flesta respondenter menade att “tidsbrist” var ett problem i det férebyggande arbetet mot
anlagda brander. Flera ndamnde att detta inte bara handlar om anlagda brénder utan dven
forebyggande arbete mot andra typer av brott och att undervisningen ofta kommer i andra
hand” pa grund av alla andra uppgifter som ska goras. En ofta forekommande diskussion
bland skolpersonalen handlade om forebyggande arbete ingar i arbetsuppgifterna eller inte
och om det arbetet for att forebygga skolbrander forvantas inga i lararrollen. Ett satt att
forebygga anlagda skolbrander kan handla om att starka den sociala kontrollen i skolan och
respondenterna talade om bade informell och formell kontroll. Exempel pa atgarder som kan

30



starka den informella kontrollen som ndmndes av respondenterna var att forsoka “’se eleverna”
sd mycket som majligt. Ett annat satt att starka den sociala kontrollen ar genom formell social
kontroll, till exempel genom évervakningskameror, men det radde delade meningar bland

respondenterna huruvida 6vervakningskameror &r ett effektivt satt att forebygga anlagda
skolbrander.
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5. AVSLUTANDE DISKUSSION

5.1 Ungdomar och anlagd brand

Denna studie utgar fran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv dar syftet ar att analysera olika
versioner av fenomenet anlagd brand. En central fraga i studien handlar om huruvida
ungdomar och skolpersonal konstruerar anlagd brand som ett socialt problem. Utifran de
teorier om sociala problem som beskrivs i bakgrundskapitlet kan tva olika diskurser (utsagor)
om fenomenet identifieras:

Anlagd brand som ett manifest socialt problem

Tidigare i denna studie har skillnaderna mellan s.k. manifesta och latenta sociala problem
beskrivits. Manifesta sociala problem ar foreteelser som anses strida mot sociala varderingar
som delas av samhéllet, medan latenta sociala problem &r foreteelser som inte i samma
utstrackning anses strida mot samhaéllets varderingar (Merton 1971, Smith och Smith 2005).

| denna studie rader konsensus bland de intervjuade ungdomarna att anlagd brand ar ett
allvarligt problem och ett problem som maste forebyggas. | intervjuerna ses anlagd brand som
ett mycket allvarligare brott &n andra ungdomsbrott, t.ex. narkotikabrott. Ungdomarnas
konstruktioner kan har ses som en idé om anlagd brand som ett manifest socialt problem
eftersom fenomenet av de flesta ungdomar anses strida mot samhallets véarderingar och
normer.

Eldande i skolan som latent socialt problem

Ett ovéntat resultat av studien &r de ofta forekommande berattelserna om eldande i skolan.
Forekomsten av eldande i skolan beskrevs av manga ungdomar som en inte ovanlig
foreteelse. Bland ungdomarna var det sarskilt tydligt att manga inte beskrev eldande i skolan
utifran samma allvarlighetsgrad som anlagd brand. Eftersom eldande i sig inte ar ett
kriminaliserat beteende ar det dock inte forvanande att eldande inte konstrueras lika allvarligt
som anlagd brand. Utifran intervjumaterialet kan ungdomarnas konstruktioner av eldande i
skolan ses som konstruktioner om eldande som ett latent socialt problem, en foreteelse som
inte i samma utstrackning anses strida mot samhallets vérderingar. Eldande i skolan
konstrueras som en foreteelse, och av vissa ungdomar beskrivs den som problematiskt, men
inga namner att det ar lika allvarligt som anlagd brand.

5.2 Skolpersonal och anlagd brand

| intervjumaterialet med skolpersonalen framkommer tva centrala diskurser (utsagor) som
framforallt handlar om férebyggande arbete:

Definitionsproblematiken kring begreppet anlagd brand

Flera skolanstéllda uttryckte, liksom ungdomarna, en osékerhet kring vad en anlagd brand
innebar och vad som skiljer en anlagd brand fran annat eldande i skolan. Det ar dock inte
forvanande att skolpersonalen uttryckte denna osékerhet kring innebdrden av begreppet
”anlagd brand”. Denna oklarhet mérks dven i raddningstjdnstens s.k. insatsrapporter dir
”anlagd brand” kan férekomma inom flera andra kategorier. | insatsrapporterna &r det
dessutom otydligt vad som skiljer t.ex. anlagd brand och barns lek med eld.
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Tidsbrist

Det framkommer tydligt att manga skolanstallda anser att det ar svart att fa tid med det
forebyggande arbetet mot anlagd brand. Det rader dessutom en oklarhet huruvida det
forebyggande arbetet mot anlagd brand forvantas inga i arbetsuppgifterna for en enskild larare
som arbetar i arskurs 7-9. Skolpersonalen diskuterar dock manga olika omraden i skolan dar
det forebyggande arbetet skulle kunna inga. Denna tidsbrist ar ocksa nagot som namndes av
flera rektorer som valde att inte delta i projektet, dar en av de vanligaste orsakerna till varfor
rektorerna avbojde medverkan handlade om tidsbrist.

5.3 Framtida forskning

Denna studie har inte syftat till att vara representativ i statistisk mening och det behtvs
betydligt mer forskning som undersoker forekomsten av eldande i skolor i Sverige. Det skulle
aven behdvas mer forskning om unga flickors eldande och unga flickor som déms fér
mordbrand.
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6. SLUTSATSER OCH REKOMMENDATIONER

| denna studie drar forfattaren foljande slutsatser som handlar om hur det foérebyggande
arbetet mot anlagda skolbrénder skulle kunna utvecklas:

Definitioner

| undersokningen med ungdomar och skolanstéllda fanns en definitionsproblematik kring
begreppet “anlagd brand”. Denna definitionsproblematik verkar aven férekomma hos andra
aktorer, t.ex. i riddningstjinstens insatsrapporter. Det dr mdjligt att begreppen “anlagd brand”
och “barns lek med eld” skulle kunna tydliggoras.

Prioriteringar

Brottsprevention kan delas in i priméar prevention (generella atgarder mot brott), sekundéar
prevention (inriktar sig pa riskpersoner) och tertiar prevention (for att undvika aterfall) (Lab
2000). Majoriteten av intervjupersonerna i denna studie har erfarenheter och har tagit del av
primar preventivt arbete for att forebygga brander generellt. Daremot &r det fa som sager att
de har tagit del av primér preventivt arbete nér det handlar om anlagda skolbrander. Om syftet
med det forebyggande arbetet ska vara primar preventivt ar det mojligt att det bor fortydligas.

Tydliga riktlinjer

Idag finns stora skillnader i hur det férebyggande arbetet mot anlagda skolbrander genomférs
mellan olika kommuner. Om det &r en viktig del av en enskild l&rares arbetsuppgifter ar det
mojligt att det bor tydliggdras. Andra former av brottsforebyggande arbete i skolan skulle
ocksa med fordel kunna anvéandas och relateras till det forebyggande arbetet mot anlagda
skolbrander.

Information om konsekvenser

| denna studie framkommer att flera ungdomar ar oséakra pa konsekvenserna av eldande och
séarskilt eldande med tandare. | det férebyggande arbetet ar det mycket viktigt att fortsétta
informera elever i hdgstadiet om konsekvenser och risker med eldande i skolan.
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Bilaga 1. Hindelser

Handelse 1:

Tva femtonariga pojkar hade trakigt. Trots att det var en fin kvall mitt under sommarlovet
hade de inget att gora. Av en tillfallighet passerade de en skola dar de varit elever tidigare.
Pa en altan pa baksidan stod ett par soffor och ett bord. Dar fanns ocksa nagra sittdynor av
skumgummi. Pojkarna fick ett infall att stalla en av dynorna mot skolans yttervagg och tanda
eld pa den. Sedan gick de darifran. En stund senare horde de sirener och sag ett rokmoln fran
det hall dar skolan 1ag. De forstod att de hade vallat en omfattande brand. Lagorna fran den
brinnande dynan hade trangt in under taket och spridit sig till vinden dver den stora
enplansbyggnaden. Pojkarna var kanda av polisen sedan tidigare. De blev snabbt avsl6jade
och erkande att de tént eld pa sittdynan. Daremot sa de att de inte begripit att branden kunde
sprida sig in i byggnaden. Det trodde dock inte domstolen pd. Domaren menade att om man
tander eld pa en dyna av skumgummi och staller den mot en tréavagg, maste man forsta att
branden kan sprida sig.” (MSB:s skolmaterial for barn och unga, https://www.msb.se/skola)

Fragor:

- Vad tycker ni om pojkarnas beteende?
- Vad hande efter detta tror ni?

”Pojkarna démdes till mordbrand. Straffet cir minst tva och hogst atta ars fangelse. P4 grund
av sin laga alder slapp pojkarna fangelsestraff. Daremot blev de erséattningsskyldiga for
skadorna, sammanlagt drygt fem miljoner kronor. Trots att beloppet senare reducerades
innebér det att de kan fa svart att fa banklan, hyra egen lagenhet eller skaffa
telefonabonnemang.” (MSB:s skolmaterial for barn och unga, https://www.msb.se/skola)

Handelse 2

”Felix, 13 &r och hans kompis Emma, 15 ar hade trakigt och ingenting att gora. Felix lanade
Emmas tandare och satte eld pa en sopséck utanfor skolan. Nar de trodde att elden hade
slocknat gick de darifran. Men elden hade inte lagt sig utan tog ny fart. Klockan tre pa natten
knackade polisen pa hos Felix och de letade igenom alla hans saker. Den natten hade skolan
brunnit ner.” (MSB:s skolmaterial for barn och unga, https://www.msb.se/skola)

Fragor:

- Vad tycker ni om Emmas beteende?
- Vad tycker ni om Felix beteende?
- Vad hénde efter detta tror ni?

“Emma domdes till mordbrand och var tvungen att betala 200 000 i skadestand. Felix blev
omhandertagen av de sociala myndigheterna och kommunen stamde honom pa tva miljoner
kronor. ”Kdnns vildigt jobbigt for varken mamma, pappa eller jag kan betala tillbaka. Livet
ser val inte helt perfekt ut.” Felix, 13 ar” (MSB:s skolmaterial for barn och unga,
https://www.msb.se/skola)
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Bilaga 2. Brev till foraldrar

HOGSKOLAN
I GAVLE

Brev till foraldrar

Mitt namn &r My Lilja och jag arbetar som universitetslektor och forskare vid Hogskolan i Gévle. Just nu
genomfors ett projekt om attityder och normer kring anlagda skolbrénder vid Hogskolan i Gévle.

Idag &r ungeféar hélften av alla skolbrander anlagda och det sker ungefar en anlagd skolbrand om dagen i Sverige
(www.anlagdbrand.se). Genom att analysera vilken kunskap som finns och inte finns om anlagda brénder kan
brottsforebyggande atgarder for att minska antalet anlagda brander utvecklas.

I en av studierna kommer ungdomar i arskurs 7-9 att intervjuas kring hur de ser pa anlagd brand. Fragorna
handlar bl.a. om vilken kunskap ungdomarna har om anlagda brander (till exempel kunskap om konsekvenserna
och hur man larmar), om det finns skillnader mellan konen i hur man ser pé problemet och hur omfattande
ungdomarna anser att anlagd brand ar. Detta kommer ungdomarna fa diskutera tillsammans i en grupp
(fokusgrupp) med 3-6 personer. Intervjun kommer att avslutas med att de far diskutera ett antal olika hypotetiska
fall. Fokusgruppsintervjun kommer att spelas in.

Jag skulle bli mycket tacksam om ert barn kan medverka i en fokusgruppsintervju!

Barnets namn och skolans namn kommer inte att ndmnas i studien. Inga larare kommer att narvara under
intervjuerna. Intervjumaterialet kommer att behandlas konfidentiellt och endast i forskningssyfte. Nér studien ar
klar kommer det inspelade materialet raderas.

De elever som deltar far som tack for besvaret ett presentkort pa en biobiljett.

For att kunna genomfora studien behover jag er tillatelse att intervjua er son/dotter. Det ar frivilligt att medverka,
och er son/dotter har ratt att avbryta undersokningen nar han/hon 6nskar.

Studien har finansierats av Brandforsk (Styrelsen for Svensk Brandforskning) och ingér i ett storre
forskningsprogram (fér mer information, se www.anlagbrand.se). Mer information om denna studie bifogas.

Hor garna av er om ni har fragor om studien!

Hélsningar My Lilja

Fil.dr., universitetslektor, Hogskolan i Gévle, 801 76 Gavle, Tfn: 026-64 82 16, mobil: 072-305 27 01, E-post:
My.Lilja@hig.se

<

Jag godkénner att min son/dotter medverkar i studien:

Namn(féralder)

Namn pa din son/dotter
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